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قبل المجزوءةما 

ومكوناتها؛التعليميةالعمليةبمفهومالمتدربينالمدرسينتعريف•

ية؛التربأهدافتحقيقفيالتعليميةالعمليةعناصر منعنصر كلدور تحليل•

؛(ربيةالتعلومالبيداغوجيا،التربية،)التربيةبعلومالتعليميةالعمليةربط•

تخطيطيفالتعليميةالعمليةمبادئبهاتضطلعالتيالأهميةعلىالضوءتسليط•

.وتقويمهاالدروسوتدبير 

:أهداف المدخل



مجزوءة علوم التربية
Mission

INSTRUIRE

c’est transmettre ou apporter des CONNAISSANCES, 
mais aussi aider à ranger ses connaissances pour en 
faire un savoir méthodique
Construire et instruire un élève : transmettre des 
savoirs nécessaires et élémentaires (socle commun 
des connaissances, des compétences et de culture)
« Apprendre et enseigner : vers une société 

cognitive » (1995) : ÉFTLV - Éducation et Formation 
tout au Long de la Vie
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مجزوءة علوم التربية
Mission

ENSEIGNER L’enseignant : celui qui montre, qui indique, qui fait signe,
qui met en signes, qui désigne à l’élève ce qui est à savoir et à
apprendre, qui désigne le chemin (methodos), la direction, la
recherche, les bons passages, les détours

Enseigner, c’est aider à recourir aux signes et aux méthodes qui
permettront à chacun de se repérer et de s’orienter pour apprendre
Transmettre un ensemble de savoirs jugés nécessaires pour
conduire un être humain de l’enfance à l’âge adulte ?
Socialiser, par le biais de l’inculcation de la tradition, pour qu’il
s’intègre en tant que citoyen dans la société ?
À la recherche d’une méthode
d’enseignement applicable, souhaitée universelle ?
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مجزوءة علوم التربية
Mission

ÉDUQUER Educere : faire sortir de, diriger vers un ailleurs, un à venir, mettre dehors - faire 
sortir de la caverne Educare : nourrir, faire croître, élever des animaux, des 
plantes, nourrir, prendre soin de
L’éducation est l’activité qui fait grandir les enfants pour les rendre adultes et qui 
les aide à sortir de l’enfance et de l’ignorance, selon des valeurs
Dans un déjà-là faire ad-venir un pas-encore : accompagner le passage du projet 
sur quelqu’un au projet de quelqu’un sur…
L’éducation concerne globalement toute la personnalité de l’enfant : elle porte 
avant tout
sur les comportements et les valeurs, elle vise plus les compétences, savoir-
faire et savoir-être, que les contenus de connaissance

Relevé de mentions dans les programmes officiels des « éducations à 
» :

éduquer à l’image, aux medias, à la santé, à la citoyenneté, à l’environnement, à la 
sécurité routière, à la défense, aux risques, au choix, à la solidarité, au respect,, à 
l’initiative, à la responsabilité, au développement durable, à l’égalité,..
éducation physique, musicale, artistique, culturelle, etc…

عبد المومن المصباحي5



مجزوءة علوم التربية
Mission

FORMER Former se préoccupe du sujet de l’éducation, du
destinataire de l’éducation : ses besoins, ses attentes, ses désirs, son 
rythme, etc.

Quelqu’un est formé : ce qui est appris fait partie de lui,
le définit, lui donne forme

Formare : donner l’être et la forme, pétrir
Former un enfant lecteur, c’est plus que de savoir lire et écrire
Former un musicien : bien au-delà de l’apprentissage de la musique ou 
du maniement d’un instrument, la musique l’habite et le définit comme 
sujet
Former : une action profonde sur la personne impliquant une 
trans-formation de tout l’être et une action globale sur les savoirs, 
savoir-faire, savoir être (formation à, formation de, formation pour) (Cf. 
M. Fabre, Penser la formation, PUF)
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« Enseigner, ce n’est pas remplir un vase mais allumer un feu. »
Michel de Montaigne

Il n’est de bonne pédagogie qui ne commence par éveiller le désir d’apprendre. »

François de Closets

« J’influence l’avenir, j’enseigne »
L’astronaute Christine McAullife

ما قبل المجزوءة
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« Former les esprits sans les conformer, les enrichir sans les 
endoctriner, les armer sans les enrôler, leur communiquer une force 
dont ils puissent faire leur force, les séduire au vrai pour les amener 
à leur propre vérité et leur donner le meilleur de soi sans attendre 
ce salaire qu'est la ressemblance. »

Jean Rostand (1894- 1977)

ما قبل المجزوءة
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مجزوءة علوم التربية

les principales caractéristiques de l’enseignant (Altet ) :

• Une base de connaissances liées à l’agir professionnel;

• une aptitude à agir en situation complexe, à s’adapter, à interagir;

• une capacité à rendre compte de ses savoirs, savoir-faire, et de ses actes;

• une autonomie et une responsabilité personnelle dans l’exercice de ses
compétences;%.

• une adhésion à des représentations et des normes collectives constitutives
de l’identité professionnelle;

• une appartenance à un groupe qui développe des stratégies de promotion et
de valorisation.
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« Je m’engage à mettre toutes mes forces et toute 
ma compétence au service de l’éducation de 
chacun des élèves qui me sera confié ». 

Serment de Socrate

ما قبل المجزوءة
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«la professionnalisation constitue un processus de transformation
d’une personne novice en un professionnel reconnu. C’est
affirmer que les compétences professionnelles se développent
sur une longue période de temps, débutant et se poursuivant
tout au cours de la carrière d’un enseignant »

Maurice Tardif

professionnalisation = approche humaniste du métier

posture professionnelle = patience - générosité - optimisme

ما قبل المجزوءة
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مجزوءة علوم التربية
• Référé

• à des textes
• à des obligations

• à un statut, un mandat

• Orienté
UN AGIR ENSEIGNANT

– par des missions
– par un exercice en classe
– par un travail en équipe

• Situé
– dans un cycle

– dans un environnement
– en société hypermoderne
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« Enseigner, c’est agir dans l’urgence et décider dans l’incertitude »

Philipe .Perrenoud

«la fonction de développement professionnel commence lorsque 
l’acteur se reconnait dans ses actes et qu’il est reconnu par 
autrui». 

Anne Jorro2010

ما قبل المجزوءة
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:                                                                                                                            مداخل عامة

كفايات المدرس الأساسية

مر ذاته على ينطبق الأ . من أجل ممارسة أي مهنة كيفما كان نوعها، لابد من التوفر على مجموعة من الكفايات الأساسية•
اسية في التدريس، ، وبالتالي ينبغي التوفر على مجموعة من الكفايات الأسمهن التربية والتكوين، خاصة مهنة التدريس

.كفاية التخطيط، كفاية التدبير ثم كفاية التقويمو يبقى من أبرزها 
فيوردوقدالمجلس،عنصادرتقريرأول يعتبروالذي،2008سنةالصادرللتعليمالأعلىالمجلستقريرإلىوبالرجوع•

لمتطلباتبةلاستجالالمدرس،لكفاياتمرجعيإطاربوضعخاصمحور التدريس،ومهنةبهيئةوالمتعلقالرابعجزئه
:يليماكللمدرسيةالمهنالكفاياتتحديدالتقريرهذااقترحوهكذا.رن موتخصصمتنوعةهاممعلىتنفتحلتياالتمهين

العامة؛والثقافةوالتكوينبالتدريسالمتعلقةتلكولاسيماالمعرفية،الكفايات❖
لوضعياتاتدبيرو الديداكتيكيةالبيداغوجيةالممارسةقدراتامتلاكتهمو ،والمنهجيةالبيداغوجيةالكفايات❖

التقويم؛وأنشطةوالتداريببالتعلمات،المرتبطة
المحيط؛علىوالانفتاحالتواصلقدراتوامتلاكاللغوي بالتحكموالمتعلقة،التواصليةالكفايات❖
القدوة؛وإعطاءالإنسانحقوق ومبادئالمواطنةكقيم،بالقيمالمتصلةالكفايات❖
التكنولوجياستعمالافيوالتحكملمستجداتاومواكبةالبحثبتنميةتتعلقو ،والتربوي العلميالبحثكفايات❖

والإعلام؛للاتصالالحديثة
.وتفعيلهيتهاتنممشروعبلورةوالتعليميةالمؤسساتتدبيرفيالإسهامخلالمنالمحيطعلىالانفتاحكفايات❖
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الرافعة“احبةالمصأساسعلىالتربويينالفاعلينبأداءللنهوضأساسيامدخل المهننةتعتبر الاطار،هذاوفي»

41النقطة-التاسعة

ة،يحركهامنظماجتماعيةمهنةالىمانشاطتحويلتستهدفالتيالعملياتمجموععلىالمهننةتدل”
اومتطلباتهوالاجتماعي،وقواعدهاالتنظيمياطارهامعينة،ولهاخدماتأو موضوعاتانتاج

.المهنيبالأداءالخاصة

يستغرق لدائم،الذياوالعمليوالتربوي ،المعرفيبالتكوينالمهننة،ترتبطالتكوينو التربيةمجالفي
والتكوينالتدريس)ةالتربويالمهنتتطلبهاالتياللزمةالكفاياتاكساببأكمله،بهدفالمهنيالمسار 

المرونةقتض ييأداءوهو .ومردوديتهالمهنيالأداءبجودةالارتقاء،بغية(والتوجيهوالتدبير والتأطير 
ختلفلمالناجحالتوظيفعلىمهنة،والقدرةبكلالخاصةالوضعياتمختلفلقيادةالكافية
فيتربويةالالعمليةمنالمتوخاةالأهدافتحقيقالوضعيات،قصدلهذهوملءمتهاالمتاحةالموارد

صلحالاستراتيجةالرؤية“.التعلماتانجاحمقدمتهاشموليتها،وفي 83-82صللإ

:                                                                                                                            مداخل عامة

كفايات المدرس الأساسية
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مجزوءة علوم التربية

❑Un enseignant qui conceptualise sa pratique est 
un enseignant qui ne cesse de se professionnaliser.

❑C’est en aidant les enseignants à être meilleurs 
que les élèves le seront. C’est la seule réforme 
possible. »           

Stéphane  Laporte
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مجزوءة علوم التربية
• AGIR… et non seulement… FAIRE

– Distinction initiale et opérationnelle entre FAIRE et AGIR

– Dans le FAIRE : dans l’ordre du programme à appliquer, de la procédure à 
mettre en œuvre, de la technique - souci de maîtriser les actions - être 
efficace - contrôler

– Dans l’AGIR : dans l ’ordre de la visée, d’un projet, d’un but - préoccupation 
de la réussite et de l’épanouissement - agir dans l’incertitude et décider dans 
l’urgence - choisir - enseigner en diverses circonstances - s’adapter à la 
diversité

– Question du RAPPORT AU SENS : « ca sert à quoi, tout ça ? » - un enseignant 
professionnel : il choisit la meilleure solution en situation complexe -
penser son action en termes de visée - praxis/poeisis

عبد المومن المصباحي17
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مجزوءة علوم التربية
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مجزوءة علوم التربية
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مجزوءة علوم التربية
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مجزوءة علوم التربية
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:الكفاية المستهدفة من المجزوءة 

لمعرفيةاالمواردمختلفتعبئةعلىقادرا)ة(المتدربيصبحالمجزوءةنهايةفي

وضعياتحليفواستثمارهاالتربية،علومبمجالاتالمرتبطةوالمنهجية،والنظرية

صوصياتالختراعي(تعلميةتعليميةوضعياتتقويمتدبيرتخطيط)ممهننة

انفتاحهميفوتسهم،(...حركيةوالحسوالنفسيةالفكرية)للمتعلمينالنمائية

لوطنيةاوالتوجهاتالمستجداتمعوتنسجموالاجتماعي،يالمدرس يواندماجهم

.التعليمفيالوالاتصالمعلوماتتكنولوجياوتوظيفوالتكوين،التربيةمجالفي

مجزوءة علوم التربية

عبد المومن المصباحي
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مجزوءة علوم التربية

:أهداف  مجزوءة علوم التربية
علوم التربية ومرجعياتها النظرية والمنهجية؛ ( ة)يتعرف المتدرب•

يتعرف المستجدات والتوجهات الوطنية في مجال التربية والتكوين؛ •

يفهم المحيط السوسيوثقافي للمؤسسة التعليمية؛ •

....لجس حركيةيبني وضعية ممهننة تستجيب لحاجيات المتعلمين الفكرية والنفسية وا•

بير، والتقويم، التخطيط، والتد: يستثمر المفاهيم الأساس في علوم التربية وظيفيا في•
والإنتاج الديداكتيكي وتحليل الممارسة؛ 

.  يوظف الأدوات الأساسية لتكنولوجيا المعلومات والاتصال في التعليم•

عبد المومن المصباحي



محاور المجزوءة

سياق نشأة وتطور علوم التربية؛-•
.مجالات علوم التربية•

مستجدات نظام التربية والتكوين؛•
مسار إصلح المنظومة؛•
الرؤية الاستراتيجية؛•
51.17القانون الإطار •
.مواكبة المستجدات في مجال التربية والتكوين•

مدخل إلى علوم التربية .1

المستجدات والتوجهات الوطنية في مجال . 2
التربية والتكوين

التنشئة الاجتماعية ودور الفاعلين الاجتماعيين بها؛•
سوسيولوجية المؤسسة التعليمية المغربية وتفاعلتها مع المحيط؛ •
التعليم بالوسط القروي؛•
.مقاربة النوع في المجال التعليمي-•

سوسيولوجية التربية .3
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محاور المجزوءة

:مستويات السيرورة النمائية
الحس حركية؛•
المعرفية؛•
العاطفية؛•
.الاجتماعية والأخلقية•

سيرورة النمو والاكتساب عند . 4
الطفل

السلوكية؛•
الجشطالتية؛•
البنائية؛•
.السوسيوبنائية•

نظريات التعلم. 5

:المتعلم في خدمة المقاربة بالكفايات/البيداغوجيات المتمركزة حول التعلم
حل المشكلت، المشروع ،الخطأ، الفارقية، اللعب، التعاقد•

دينامية الجماعة؛•
تقنيات التنشيط والتواصل؛•
.أنماط التدبير العلئقي•

البيداغوجيات النشطة. 6

: علم النفس الاجتماعي. 7

عبد المومن المصباحي25
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مجزوءة علوم التربية

«  Il n’y a rien de plus pratique qu’une bonne théorie » 
Kurt Lewin 

« Le but  de l’école n’est pas l’enseignement, mais 
l’apprentissage, et que l’apprentissage n’est favorisé que 
lorsqu’on éprouve un respect profond pour la personne 
qui apprend »

Rodrigue Landry directeur le l’institut canadien de recherche sur les minorités 
linguistiques

عبد المومن المصباحي
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:  مدخل الى علوم التربية 

:  تقديم
سياق نشأة وتطور علوم التربية1.
من  التربية الى علوم التر بية •
من التربية إلى البيداغوجيا •
من البيداغوجيا ،إلى علوم التربية•

علوم التربية، تعريف وتصنيف.     2
تعريف بعض  مجالات علوم التربية •
تصنيف علوم التربية•
التعدد والتكامل بين مختلف مجالات علوم التر بية•

خلصات عامة  .    3
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:  سياق نشأة وتطور علوم التربية

علوم التربيةوتطور سياق نشأة 1.
من  التربية الى علوم التر بية •
من التربية إلى البيداغوجيا •
من البيداغوجيا ،إلى علوم التربية•
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علوم التربية، تعريف وتصنيف. 2

تعريف بعض  مجالات علوم التربية •

تصنيف علوم التربية•

التعدد والتكامل بين مختلف مجالات علوم التر بية•

عبد المومن المصباحي



يكولوجية علوم التربية هي مجموع التخصصات التي تحاول دراسة التربية بوصفها ظاهرة، من كل نواحيها الس"
"الخ...، والفيزيولوجية ،والاقتصاديةوالسوسيولوجية،

Les sciences de l’éducation  (Mialaret)
اقع الانسان ،ومن ناحية ث". انية الى علوم التربية هي مجموع المعارف التي تنظر من ناحية الى مختلف جوانب و

والمطبقة على الشروط التي يتم ضمنها العمل التربوي، وأخيرا الى التقنيات العملية المتبعة في مختلف العلوم
“موضوع العمل الذي ننوي انجازه

Arnauld Clausse « Introduction aux sciences de l’éducation »

تعريف علوم التربية

"Les sciences de l’éducation sont des connaissances universelles visant à diriger l’action de former et
développer un être humain . Les sciences de l’éducation, faut-il le répéter, sont des séances pratiques. Ce
qu’elles ont en commun, ce qui fait leur unité, c’est une certaine connaissance de l’éducation. Non pas
une connaissance pour la connaissance, c’est-à-dire spéculative ou théorique mais une connaissance en
vue de l’action ou de l’intervention, c’est-à-dire de l’application. Voilà pourquoi Debesse et Mialaret
disent que les sciences de l’éducation sont des sciences appliquées »

عبد المومن المصباحي
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مجالات علوم التربية
تعريف المفهوم . 2

« Les sciences de l’éducation sont constituées par l’ensemble des disciplines qui

étudient, dans des perspectives différentes mais complémentaires et
coordonnées, les conditions d’existence, de fonctionnement et d’évolution
des situations et des faits d’éducation. Elles étudient les situations
d’éducation dans toutes leurs perspectives correspondant à leurs
déterminismes : philosophiques (problèmes de finalités), politiques,
économiques, démographiques, sociologiques, techniques, à leurs
composantes physiologiques (…), psychologiques, psychosociologiques,
pédagogiques. ».

Gaston Mialaret

عبد المومن المصباحي
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مجالات علوم التربية

بعض تخصصات علوم التربية
,psychologie de l’éducationسيكولوجية التربية  

,sociologie de l’éducationعلم الاجتماع التربوي،سوسيولوجية التربية
,ethnologie de l’éducationاثنولوجيا التربية  

,Philosophie de l’éducationفلسفة التربية
,Economie de l’éducationاقتصاد التربية 

,Physiologie de l’éducationفيزيولوجيا التربية 
,histoire de l’éducationتاريخ التربية
 ,didactiqueالديداكتيك 

,docimologieعلم الامتحانات 
,éducation comparéeالتربية المقارنة 

عبد المومن المصباحي
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تصنيفات علوم التر بية

la classification des sciences de l 'éducation 
1. classification de Dottrens et Mialaret
2.  classification de Gaston Mialaret.
3. classification de Claus se et Avanzini
4. pluralité des sciences de l'éducation

عبد المومن المصباحي
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تصنيف علوم التربية
:تصنيف ميالاري لعلوم التربية 

Conditions d’existence Fonctionnement Evolution

1. Histoire de l’éducation
2. Sociologie de l’éducation
3. Ethnologie de l’éducation
4. Démographie scolaire
5. Economie de l’éducation
6. Gestion scolaire
7. Education comparé

1. Physiologie de l’éducation
2. Psychologie de l’éducation
3. Psychosociologie des petits 

groupes
4. Sciences de la 

communication,
5. sciences de la didactique et 

théories de programmation
6. sciences de méthodes et 

techniques, 
7. sciences d’évaluation......

1. Philosophie de 
l’éducation,

2. planification et théories 
des modèles

عبد المومن المصباحي
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تصنيف علوم التربية

جدول تصنيف  علوم التربية تبعا لدورها وأهميتها في المؤسسة التربوية

 Histoire de  l’éducationتاريخ التربية 
,Philosophie de l’éducationفلسفة التربية

,Economie de l’éducationاقتصاد التربية 
.L’éducation comparéeالتربية المقارنة

 psychologie deسيكولوجية التربية  
l’éducation,

 sociologie deسوسيولوجية التربية
l’éducation,

ethnologie de l’éducationاثنولوجيا التربية  
Physiologie de l’éducationالتربية فيزيولوجيا

 ,didactiqueالديداكتيك 
docimologieعلم الامتحانات 

عبد المومن المصباحي
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التعدد والتكامل في علوم التربية

عبد المومن المصباحي

ليفيدبية،التر علومجميعبينمصراعيهعلىوالتكاملوالتفاعلبابفتح
فييعرفصار ماوهذا.الوقتنفسفيمنهاويستفيدالعلوم،باقيعلمكل

يسميهكماأو ة،التربيعلومبينالداخليبالتكاملالحديثةالتربويةالأدبيات

Pluridisciplinarité:بميالاري غاستون 
-Mialaret (G): Les sciences de l'éducation, Q.S.J N° 1645, Paris, P.U.F, 1ère édition, 1976, p.p.88-89 ,



خلصات عامة

تناولها؛مقارباتتعدديفرضالتربويةالظاهرةأبعادتعدد•
امانظالدوامعلىتبقىوتفرعت،لائحتهااغتنتمهماالعلومهذه•

خطحتفتداخليةصيغة:صيغتينالتفاعلهذافيهيتخذمتفاعلا
تفتحارجيةخوصيغةالتربية،لعلومالمكونةالحقول مختلفبينالتكامل

.تؤطرهاالتيالمرجعيةوعلومهاالعلومهذهبينالخطهذا
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سيكولوجيا التربية
:تعريف سيكولوجيا التربية 

هيييييييييييي حقيييييييييييل علميييييييييييي جهيييييييييييتم بالدراسييييييييييية والتحلييييييييييييل العلمييييييييييييين لجمييييييييييييع المكونيييييييييييات ”
ل وتشيييييييييييييييم.التعليميييييييييييييييية التعلميييييييييييييييية / السييييييييييييييييكولوجية للوضيييييييييييييييعيات التربويييييييييييييييية

ة كانيييت أو سييييكولوجيا التربيييية بهيييذا المعنييي  الواسيييع ،كيييل الظيييواهر سييييكولوجي
ولوجيا سيييييكوفيزيولوجية ،وكييييل الظييييواهر المرتبطيييية يحييييياة الجماعييييات كسيييييك

  Gaston Mialaret“.الجماعات الصغرى 

« La psychologie de l’éducation aborde, sous l’angle psychologique 
les conditions d’existence scolaire de l’élève et tous sec 
processus d’apprentissage. Dans la mesure où ces facteurs sont 

en relation directe avec l’institution scolaire… »

عبد المومن المصباحي
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التربيةسيكلوجيا

:تعريف سيكولوجيا التربية  والعلوم ذات الصلة 
La psychopédagogie, 
La psychologie de l’enfant,
La psychologie du développement,
La psychanalyse, 
La psychosociologie,
La psychophysiologie, 
La psychologie scolaire de l’éducation,
La  psychologie génétique, 
Les sciences cognitives, 
La neuropsychologie,
La psychologie et informatique.

عبد المومن المصباحي



40

فيزيولوجيا التربية
:التربيةفيزيولوجيا

بدراسة،وذلكالفيزيولوجيةالناحيةمنالتربويةالظاهرةالعلمهذايقارب
هذافيلوتدخ.التربويةالممارسةفيالاعتباربعينوأخذهالفيزيولوجيالبعد

توازنةالموالتغذيةالجيدةبالصحةأهمهاترتبطالشروطمنمجموعةالمضمار
هذهبينلقائمةاالعلاقةعلىاهتماهماالتربيةفيزيولوجياتركزولهذا.الكافيوالنوم

منيدالعدطارحةالمتعلم،للطفلبالنسبةالمدرس يالتعلمبينوالشروط
:قبيلمنالأساسيةالتساؤلات

لعمليةيالبيولوجالأساسفيالمتحكمةلوجيةالفيزيوالقوانينماهي-
؟النمو

(...التعب،النوم،)الحيويةالايقاعاتتنموكيف-

عبد المومن المصباحي
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فيزيولوجيا التربية
:  فيزيزلوجيا التربية

Dans la plupart des pays européens (Foerster, 2000), les élèves de primaire
fréquentent l’école de 5 à 6 jours par semaine, mais des différences importantes
apparaissent sur la fréquentation à l’année en primaire : 600 h/an dans

les pays scandinaves et en Grèce, pour plus de 800 dans les pays latins, en Belgique
et Luxembourg (à 7 ans).

Dans le secondaire, ces différences s’estompent. Il existe aussi des différences
importantes dans le nombre de

jours de classe par ans, et la France est l’un des pays où ce nombre est le plus bas
(180 jours/an, pour près de 200

en Allemagne, Grande-Bretagne, Danemark, Italie).

عبد المومن المصباحي
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فلسفة التربية

: فلسفة  التربية 
يلها ونقدها من أجل يعني تحل)...( تطبيق للنظرة الفلسفية والمنهج الفلسفي على التربية ” 

تحليلي يمكن ففلسفة التربية تضطلع بدور نقدي. استخلاص ما ينبغي أن تكون عليه
يق بين معطيات أن نصنف جانبا منه بأنه ابستيمولوجي وبدور تنسيقي توحيدي للتنس
يهي عن طريق العلوم التربوية المختلفة وجوانب التربية الواقعية المتباينة وبدور توج

في مسيرته نحو التعرف على الاتجاهات التي يشير اليها تحليل الواقع التربوي والاجتماعي
ليلية الشاملة المستقبل، والكشف عنها وتوضيحها وتأييدها،انها النظرية النقدية التح

بغي أن يتبناها والمبادئ التي ين...الى الواقع التربوي في علاقته بالواقع الاجتماعي العام
.  ية عربيةنحو فلسفة تربو ”عبد الله عبد الدائم  “ والغايات التي يتوجب أن يرسمها

1991بيروت الفلسفة التربوية ومستقبل الوطن العربي،مركز دراسات الوحدة العربية،

عبد المومن المصباحي
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تاريخ التربية

:تاريخ التربية

تاريخ التربية،تاريخ الفكر البيداغوجي؛

تاريخ الأحداث والمؤسسات التربوية؛

تاريخ الطرق والتقنيات البيداغوجية؛

...البحث في التربية

عبد المومن المصباحي
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تاريخ التربية
:تاريخ التربية 

« L’histoire de l’éducation est (...) spécifiquement caractérisée par la 
volonté de comprendre l’évolution de l’éducation, celle des 
formes qu’elle a prises, des ambitions qu’elle a eues, des objectifs 
qu’elle a atteints et des effets qu’elle a produits » nous indique 
Pierre Caspard. (37) Et G Mialaret de souligner : « L’histoire de 
l’éducation n’est (….) pas un simple regard jeté sur

le passé ; elle est un des outils puissants de la compréhension du 
présent et appartient ainsi de droit à la famille des sciences de 
l’éducation »(38)

عبد المومن المصباحي
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:سوسيولوجية التربية

:سوسيولوجية التربية

La théorie et la pratique éducatives sont prises, cette fois- ci, sous l’angle 
du groupe, du plus petit (la famille nucléaire) au plus vaste (la société 
politique dans son ensemble).

Le groupe social a ses « catégories de pensée ( …), un système d’idées, de 
croyances, de traditions, de valeurs morales professionnelles ou de 
classes ”. 

L’école des chances. Qu’est ce qu’une école juste ? 
L’école peut elle être juste et efficace ? De l’égalité des chances à l’égalité 

des appuis 
L’Apartheid scolaire. Enquête sur la ségrégation ethnique dans les collèges 
Déviance scolaire et contrôle social. Une ethnographie des jeunes à l’école , 

عبد المومن المصباحي
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:سوسيولوجية التربية

Les mutations de l’école.

Le regard des sociologues , 

La Déscolarisation ,

Education et politique , Education et relations 
publiques , 

Education et Démocratie

(J. Dewey), Les contenus de l’éducation , 

Les problèmes de la démocratisation de 
l’enseignement, des inégalités à l’école, des échecs à 
l’école, des contenus des enseignements, etc.

عبد المومن المصباحي
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:مجالات سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

:....وظائف المدرسة 

المدرسة و التنشئة الاجتماعية

:Le premier courant (par ordre chronologique 

la sociologie de l’institution scolaire. C’est en effet autour de ce thème que s’est 
élaborée au départ la sociologie de l’éducation, à partir des travaux fondateurs 

de Durkheim. Il est principalement constitué d’approches « 
macrosociologiques », qui s’intéressent aux déterminants sociaux des 
situations scolaires.

عبد المومن المصباحي
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:مجالات سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

Le deuxième est celui de la sociologie des contenus de l’éducation :

autour des concepts fondamentaux de « curriculum » et de « rapports aux
savoirs », il analyse l’organisation des savoirs scolaires comme une
conséquence de rapports de pouvoir dans la société, et s’interroge sur la
façon dont les acteurs s’approprient (ou pas !) ces savoirs . Par certains
aspects, ce courant renvoie à la fois à la sociologie des sciences et à
l’épistémologie.

عبد المومن المصباحي
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:مجالات سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

:Le troisième, dont le développement est plus récent, regroupe de 
nombreux travaux d’orientation parfois très différentes autour de la 
question des « acteurs scolaires », de leurs expériences, de leurs 
stratégies. Mettant le « sujet » au centre de l’analyse, il se situe dans 
une perspective plus microsociologique, et par certains de ses aspects 
se rapproche des recherches récentes en économie de l’éducation. 

عبد المومن المصباحي
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:مجالات سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

:Le premier courant (par ordre chronologique 

la sociologie de l’institution scolaire. C’est en effet autour de ce thème que 
s’est élaborée au départ la sociologie de l’éducation, à partir des travaux 

fondateurs de Durkheim. Il est principalement constitué d’approches « 
macro-sociologiques », qui s’intéressent aux déterminants sociaux des 
situations scolaires.

عبد المومن المصباحي



:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية
:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

Les fonctions de l’école : 

- d’une part, assurer la transmission des savoirs, la continuité des valeurs sociales, la 
valorisation de la vie collective : rayonnement et autorité du maître, importance de la 
vie collective dans la classe pour le développement de l’attachement au groupe… 

- d’autre part, être le vecteur des valeurs de la modernité (laïcité, positivisme) et favoriser 
le changement. 

عبد المومن المصباحي51



:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

Les fonctions de l’école :  
une fonction d’intégration dans la collectivité nationale (celle que défendra 

la III° République en France…) 

- une fonction de fabrication de l’être social, à travers la socialisation, 
l’imposition de normes sociales, la transmission d’une « culture de statuts » 
qui amène à reconnaître et à admettre les hiérarchies sociales… 

- une fonction de modernisation, puisque l’école est censée transmettre les 
valeurs de la modernité (par l’enseignement des sciences par exemple) et 
participer à l’expansion des savoirs… 

عبد المومن المصباحي52



:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

:مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية

التفاوتات الاجتماعية

عدم تكافؤ الفرص

الانصاف والمساواة

الديموقراطية

ن الدراسة نسب الانقطاع ع–نسب الالتحاق بالمعاهد العليا –نسب التكرار –نسب النجاح 
الخ؟...نسب النجاح في التعليم العالي–

Les fonctions de l’école ?: 

عبد المومن المصباحي53
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اقتصاد التر بية
:تعريف مفهوم اقتصاد التربية 

: l’éducation est un capital, qu’il convient d’évaluer et auquel on peut associer 
des التربية باعتبارها رأسمال بشري/« J’influence  l’avenir : j’enseigne » ،

الكلفة و المردودية والاستثمار  والنجاعة والفعالية
فردية؛الآثار المترتبة عن التربية والنمو  والتقدم الاقتصادي،والسلوكات ال-
الخ؛...في الأدوار الهامة للتربية في صيرورة النمو الاقتصادي والاجتماعي والثقا-
قة بين دراسة العلقة الماكرو اقتصادية بين الاقتصاد والتربية ، وكذلك العل-

الاقتصاد والتكوين 
ربية؟كيف يمكن للمعارف  في مجال الاقتصاد الاسهام في تحليل تحديات الت-
العلقة بين التكوين وسوق الشغل-

عبد المومن المصباحي
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:اقتصاد التربية

:تعريف مفهوم اقتصاد التربية 
L’une des grandes découvertes de l’analyse économique contemporaine 

est relative à la théorie du capital humain est relative à la théorie du 
capital humain à partir des recherches de trois auteurs : SCHULTZ en 
1983, G. BECKER et ROMER en 1986 et en particulier LUCAS en 1988 
Toutes ces recherches évaluent l’impact de l’éducation et de la 
formation sur la croissance économique et le développement   .

عبد المومن المصباحي
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:اقتصاد التربية

:تعريف مفهوم اقتصاد التربية 

l’urgence de mettre en œuvre des stratégies efficaces de formation 
tout au long de la vie pour tous, de renforcer les capacités des 
individus à s’adapter et à acquérir des qualifications et des 
compétences nouvelles est  une nécessité. 

عبد المومن المصباحي
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:اقتصاد التربية

:تعريف مفهوم اقتصاد التربية 

L’éducation est un facteur d’efficacité qui élève la productivité des travailleurs 
et contribue de cette manière à augmenter la production. L’éducation est ainsi 
associée aux autres facteurs traditionnels (capital et travail) pour expliquer les 
performances  et  les contreperformances théoriques  diverses études ont 
essayé de tester et de quantifier l’impact de l’éducation sur la croissance 
économique.

Le capital humain constitue donc un bien matériel qui peut faire progresser et 
soutenir la productivité, l’innovation et   l’employablité.

عبد المومن المصباحي
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:اقتصاد التربية
:تعريف مفهوم اقتصاد التربية 

Pour améliorer la cohésion social, notamment en s’attaquant au 
chômage, les ministres du travail ont également souligné qu’il était 
important de se préoccuper des besoins de ceux qui en raison de 
l’insuffisance de leurs connaissances et de leurs qualifications ne 
peuvent pas participer pleinement à une économie fondée sur le 
savoir et qui ont des possibilités d’apprentissage à vie extrêmement 
limitées. Les enjeux sont très importants : « un chômage élevé et 
persistant, ainsi que de faibles rémunérations affectant une part 
importante de la population en âge de travailler constituent une 
menace pour le tissu social si ces problèmes ne sont pas résolus 
efficacement et à court terme ».

عبد المومن المصباحي



:اقتصاد التربية

Les quatre éléments (connaissances, qualifications, 
compétences et autres qualités personnelles) peuvent contribuer à 
ses missions sociales et démocratiques, et dans une certaine 
mesure culturelle et personnelle. Si le capital humain suppose que 
l’on mette l’accent sur la sphère économique, la distance peut être 
faible entre la politique et les pratiques visant à accroître ce capital 
et celles qui sont orientées vers d’autres fins.

عبد المومن المصباحي59



مجزوءة علوم التربية

Les quatre éléments : 
(connaissances, qualifications, compétences et autres qualités 

personnelles) peuvent contribuer à ses missions sociales et 
démocratiques, et dans une certaine mesure culturelle et personnelle. 
Si le capital humain suppose que l’on mette l’accent sur la sphère 
économique, la distance peut être faible entre la politique et les 
pratiques visant à accroître ce capital et celles qui sont orientées vers 

d’autres fins.

عبد المومن المصباحي60



مجزوءة علوم التربية

L’investissement dans le capital humain procure donc des 
avantages aux individus, aux entreprises et aux sociétés. Ces 
avantage peuvent être de nature économique et prendre la forme 
d’un supplément de gains, de productivité ou de croissance 
économique. L’investissement en capital humain fournit 
également un vaste éventail d’avantage qui ne sont pas d’ordre 
économique, notamment accroissement de la cohésion sociale, 
une diminution de la délinquance et une amélioration de l’état 
sanitaire. 

عبد المومن المصباحي61
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مجزوءة علوم التربية

Ceux qui réussissent Ceux qui échouent

Pourquoi aller à l’école ?

Pour s’instruire, pour approfondir des connaissances Pour « plus tard », pour avoir un métier

Comment les élèves vivent les activités scolaires ?

Ils s’interrogent sur le sens et le but des activités, 

perçoivent la cohérence entre lesdisciplines et le caractère 

progressif des

apprentissages

Ils réduisent les disciplines à des étiquettes etles 

tâches scolaires à des rituels

Comment situent-ils l’écolepar rapport à la famille ?

L’école fait changer dans le sens du progrès,

l’émancipation symbolique est acceptée et valorisée par 

le projet familial. Il y a un feedback positif entre la

fonction sociale et lafonction symbolique de l’école

Le changement est un reniement ; l’école est un passage 

obligé vide de sens, l’ambiance etles relations y sont plus 

importantes que les contenus, il y a dévalorisation de 

l’histoire et des figures familiales

J.Y. Rochex insiste sur le sens donné aux activités scolaires et aux apprentissages : si l’on interroge les élèves sur 

leurs  motivations, la différence apparaît clairement. D’après « Pourquoi certains élèves défavorisés réussissent-ils ? », Sciences Humaines n°44, nov.94

عبد المومن المصباحي
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مجزوءة علوم التربية

:سوسيولوجية المدرسة
التنشئة الاجتماعية ودور الفاعلين الاجتماعيين بها؛

سوسيولوجية المؤسسة التعليمية المغربية وتفاعلتها مع المحيط؛
التعليم بالوسط القروي؛

.مقاربة النوع بالمجال التعليمي

عبد المومن المصباحي
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مجزوءة علوم التربية

:سيرورة النمو والاكتساب
:مستويات السيرورة النمائية

العاطفية؛
المعرفية؛

الحس حركية؛
الاجتماعية والأخلقية

عبد المومن المصباحي
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مجزوءة علوم التربية

:المقاربات ونظريات التعلم 
:المقاربات الثلث المؤسسة للمنهاج الدراس ي

المقاربة المضامينية؛
بيداغوجية الأهداف؛

المقاربة بالكفايات؛
:نظريات التعلم 

السلوكية؛
الجشطلتية؛

المعرفية؛
.البنائية والسوسيوبنائية

عبد المومن المصباحي



النشطةالبيداغوجيات
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البيداغوجيةالطرق •
النشطةالبيداغوجيات•
المشكلتحلبيداغوجيا•
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الطرق البيداغوجية
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تعليمية هي مجموع الخطوات التي يقوم بها المدرس لإنجاح العملية ال
ةالتعلمية وهذه الخطوات يمكن تصنيفها تصنيفات متعدد

الاستنباطية Déductive  Inductiveالاستقرائية

AffirmativeإخباريةInterrogative حواريةParticipative إشراكيهactive نشطة

ExpositiveإلقائيةDémonstrative استدلاليةexpérientielleتجريبية Interrogative حوارية

Démarchesالخطوات 

active نشطة





بيداغوجيا حل المشكلت

دراسة ذاتية يقررون : بشكل فردي
من خلالها المعارف والموارد التي 

يحتاجونها

ةتحليل الوضعية المشكل▪
توظيف المعارف السابقة▪
الموارد المتوفرة▪
مساعدة المدرس▪

تجميع الدراسة الذاتية 
:والتحليل الثاني للمشكلة 

الفرضية المناسبة

وذلك بهدف

التعلم القائم على حل المشكلت

1المرحلة 

معرفة كيفية التفكير
معرفة إعادة تنظيم 

المعلومة
معرفة التوجيه الذاتي

تطوير مهارات التدبير الذاتي

تنمية المهارات الإدراكية

قراءة الوضعية المشكلة  دون 
تهيئ مسبق

+  اكتشاف ما يعرفه وما لا يعرفه 
تصحيح المفاهيم الخاطئة

تشفير المعلومات وتنظيمها

تقويم ماذا تعلموا : القويم
وكيف 

5المرحلة 4المرحلة 3المرحلة 2المرحلة 

محاكاة سياق الحياة الواقعية من 
خلال حل المشكلات المحتملة

تطوير مهارات طرح الاسئلة

تمييز المعلومات المفيدة

معرفة مصادر المعلومات

معرفة التقويم الذاتي

معرفة التقويم بالأقران

معرفة التقويم الذاتي

الوصول إلى المهارات العملية 
المتبصرة

المومن المصباحيعبد . د
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مجزوءة علوم التربية

علوم التربية 

?توزيع المحاور على مجموعات فوج

المجموعة الأولى 

المجموعة  الثانية

المجموعة الثالثة

الرابعةالمجموعة

المجموعة الخامسة

المجموعة السادسة
عبد المومن المصباحي
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مجزوءة علوم التربية

شكرا على حسن تفاعلكم وأسئلتكم

عبد المومن المصباحي


	Section par défaut
	Diapositive 1
	Diapositive 2
	Diapositive 3 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 4 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 5 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 6 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 7
	Diapositive 8
	Diapositive 9 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 10
	Diapositive 11
	Diapositive 12 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 13
	Diapositive 14
	Diapositive 15
	Diapositive 16 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 17 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 18 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 19 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 20 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 21 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 22 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 23 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 24
	Diapositive 25
	Diapositive 26 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 27 مدخل الى علوم التربية :  
	Diapositive 28
	Diapositive 29 2. علوم التربية، تعريف وتصنيف 
	Diapositive 30
	Diapositive 31 مجالات علوم التربية
	Diapositive 32 مجالات علوم التربية
	Diapositive 33 تصنيفات علوم التر بية
	Diapositive 34 تصنيف علوم التربية
	Diapositive 35 تصنيف علوم التربية
	Diapositive 36 التعدد والتكامل في علوم التربية
	Diapositive 37
	Diapositive 38 سيكولوجيا التربية
	Diapositive 39 سيكلوجيا التربية
	Diapositive 40 فيزيولوجيا التربية
	Diapositive 41 فيزيولوجيا التربية
	Diapositive 42 فلسفة التربية
	Diapositive 43 تاريخ التربية
	Diapositive 44 تاريخ التربية
	Diapositive 45 سوسيولوجية التربية: 
	Diapositive 46 سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 47 مجالات سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 48 مجالات سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 49 مجالات سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 50 مجالات سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 51 مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 52 مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 53 مجالات اشتغال سوسيولوجية التربية:
	Diapositive 54 اقتصاد التر بية
	Diapositive 55 اقتصاد التربية:
	Diapositive 56 اقتصاد التربية:
	Diapositive 57 اقتصاد التربية:
	Diapositive 58 اقتصاد التربية:
	Diapositive 59 اقتصاد التربية:
	Diapositive 60 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 61 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 62 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 63 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 64 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 65 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 66 البيداغوجيات النشطة
	Diapositive 67 الطرق البيداغوجية
	Diapositive 68
	Diapositive 69 بيداغوجيا حل المشكلات
	Diapositive 70 مجزوءة علوم التربية
	Diapositive 71 مجزوءة علوم التربية


