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« Enseigner, ce n’est pas remplir un vase mais allumer un feu. »

Michel de Montaigne
« Il n’est de bonne pédagogie qui ne commence par éveiller le désir d’apprendre. »
Frangois de Closets
« Si le maitre dit ce qu'il veut, il ne peut plus I'obtenir »

G. Brousseau
«...il est tentant de croire qu’un scientifique puisse étre capable d’expliquer en termes familiers les notions théoriques qu’il emploie. Mais ce
n’est pas possible. Un physicien ne peut pas nous montrer une image de I'électricité comme il montre a son enfant une image de I'éléphant. »
R. Carnap
«Un contenu de savoir ayant été désigné comme savoir a enseigner subit [...] un ensemble de
transformations adaptatives qui vont le rendre apte a prendre place parmi les objets d’enseignement.
Yves Chevallard
«Je m’engage a mettre toutes mes forces et toute ma compétence au service de
I'éducation de chacun des éléves qui me sera confié ».
Serment de Socrate
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llustration extraite du livre Apprendre a apprendre: André Giordan et Jérome Saltet




L'astronaute Christine McAullife



e 4513 ¥l Balaiy ALl LS 0 Ao gazme (e 139l oo ¥ Ly O LS Biga (gl Aslon U1 o0
oyt @ Aol LS po Ao oz (e ygall iy JLllig ¢ pud gl B Ao s g8l B Al ¢

) a9l LLaS @ puudd| LS Jogdazetll LS Loy ol (e i 9

é 2)9 ..\ﬁj au.«.l.‘zl‘ ! )JL@ ).!)m Jj‘ BT 6..\.‘“9 <2008 4w )JL@.“ ﬁ.«.‘.su..u ui.r.“z’\ u-u_l.zl‘ ).f)a_ﬁ L;‘ &9}).“_"9

Sldlail Alatdl ol SLLST azye slo] aing pols s9ms iyl Aoy Wi Blailly palll 455>

‘dalatl 48aillg Qﬁjﬂ.ﬁ\j d,«ﬁ)..)_ﬁb alazll clls Loy 43\.33).1.1‘ QL;LAS."

cloassll sy 2SSl Lrgeland) Luplell Shud el wgy xdlly doglland! cblasl|

fpﬁiﬁ‘ MB ;.e)\..\.ﬁb S ledadl zda.d'j“

ool e 7 Las¥ly ol gnll clys ety Soalll @Saenlls dalazlly cAcliol il oL LS

¢59aall «;Ua.cig Olud ¥ Bgd> tgoliag dibslgll p.A.ES 4,@.“;5.1‘.4 Ul | oblast

Lz sdgiSall Jloatul 3 oSextlly lazmiad) LSlgey comd) Lol Glazsy (Soilly olall Eemd! wblas

‘fM:.:z’b JlasD 4 ul

ity Lieads 9,40 Byohy 9 Rraalatll Ciluccosl s 8 L) D5 (o0 Jaumell e 7 lias¥l blas

Sluall gl we

<

L (4

(R)

L)

L)

/
> o0

L)

()

L)

L)

<

o0

L)



folall LS ! B¢ 932me

2 93| aakds v/

W aud | st v

5e93ll 8lual v/

Slepliad | V7

oa3l pedais v/

Lo linag ygloel! 36 932l b gima v
(aLk! as3s3 )+Be 93l Byl V7
masdll v/

Lol gl e 9



01

4 zud | 4 lasT

iyl 3501 o e yarme Aaead e 3L5(5) csyoid] g e 53ml sk s
U iie il g Jdg Ul s i Silaysg clid dm il lg 4 ylaidly
(e lladl sl ge gty 3lais A4S po 3ey

G lall (gl bus 10



02

593}:;1‘ IRVY

S agll g dlislentl apas @
LSl lald 2Bl Geudil ALY -
Byslall 2 yall Jodmlls LSl 435e oyl - @
olarll /opdanll By s deles -

Aradaid! dcedaidl Slaas ol 81631 C pceidl -

luall Geoll e 11



cos oG AL
Didachdue
Enseigner

P

cliqigEnseighero b iitiie
Pedagogie:=s:

gggggggg Peédagogie

: (prérequis) <l slind!

(2021 35205) iloti¥ palaild qulyull z LAl

bylal ) edad) obylas «oludS¥lg gaid 8y9 ) A Al pgle ol
(ool ealardl Solezmgl sl Jagddill il ol g el
JLai¥ls cloglall L gleiSs Jlonil uelsdy olowlul

G leall (ool e

12




ctigu y
g Dda ctique Enseigne

Pedagogm

‘Peda ag69i¢ agogie

ENE AN Jles¥| \
e iges | bl | Gesll | g
34 4 20 0 0 10 e
< le Lo

Lol gl e 13



ST all ageal sl Zalall bl Jf Jo ke

(KaSlapall st 1 @ -

feeladdl 1 .———i (Seslad Jadl 2 e--

§ (SaSlaudl uasll 3 @---
el 2 g SaSull adall ayein V'

ol Caypai- | Fo o) ially KuSludl ugall V0 | :

odanll 839 o - 3 SESIuall azall dgeal V' | skl distial 3977
el | el - é*{st.g.m adall o8 v
INFELIIPPS § pocdll el Spine 4 @=-+

Aeealallas il 5 @- -1

Aeladd| Laraid| Aapsll. 3 @ - - 4SSl Sl

psikl gt Bls) Aoladl elaSlpall Jsa. 1 @ - -
¢ (45¥lag !

Budyne Jpdon Talall claSTull 2iSe 2 @ -
ey ‘

Lol ool v



5s.932eb] e Basatl] o1

%25 5yl | A3 ; ;
625 5 yaiwd | 431 11 @ | Begyall Cilajlivnag adodl dylall qugas @~

S s e gyl slia yLasl o --
4yl A4S o Aaa 9T daudg e loleie
%75 Lgllal| 4aSl 3az3 gun

Lol gl e
15



falall LS ! B¢ 932me

_Pedagogie:
P«dngngm 2

16
S leall (ool e



(29 830zma Lylae Ly s J) bz @1 laally codluadily colel oW (e Ao gazma 2 2ebaS ool

o) STl Zelall LS Tl o 18 J) Ao

Ayl sloll aen e Aadall el Ly ool delsall (o dcgazma (2 dlad| claST o |

Layiy oyl (elbias haded 4gly (0 ‘?&L‘Jm N‘L’JJL’ Lol uayudl Alant Lo da el
Layolic alras! e Sas alail)
099 L] Eljyﬂ\ Lol yudl éL’b Los s ‘5\.” ‘Q..A..L’_'Z.” < Laasg h‘-.“.-“-‘“iﬁ Bybog limsst il slaiel

Sluall Gegll e

”

sy Slilas M i Aalall claS |l exg

17



o ) s

Jileeg g codladly @SLI N A (pa (0oSl 91 sl Slga (yo A Bl Lyl Al badasery claSToudl e gyall lia eie
OSea9 pglall ela€laag (A LST) ppanl 8¢ 1,a11) LeblisSe JSG il eliallans ore Siumw Ol oSy Judby A g ladl laadly
A0 sl gl ST Lpast rop O3l aiS Ty Jslis LiSias LeS el 1 elsSTogs ) S s o o

Bodmae dewlys 5ol p.‘.a_ﬁ‘j N..La.ﬁ\ Adae oo e lazlly (o g\‘ﬁ Sall ldeg el SE

Lo A4S linng Aol 3] e 8)le ga).C. GagNoNn (gul> 5518 (g Jgay LS L Baks S luys o)

Leasdad wilileg L@‘Miwé‘ﬁj Bolll dads (§14Sas9 Wl -

gl wleg Lxgelandly aidl @le oo IS 3 sleiunls £9ilis suzs G ldaall o LML) dnlsd) Lelinyd ele -
Asladl claSTasadl (o ¢ 3o (29 Balll el Ly lasll zgeland) Jasldadasg dylas dulys -

@ lall pagll we 18



Didachdue APPrentl55age c ZLé M_C a_’;" 4 - ‘ / . ‘
«:Didactique ~ : 3 ‘_LL.A.S“ SR Ln.>“ > gL | o

"-2"Didactique Enseigner-
b

“Pidagogie

« La pédagogie et la didactique devraient donc étre considérées dans leur relation de complémentarité . Ceci est
d’'autant plus évident que l'enseignant, dans l'exercice de son métier, accomplit deux taches : il gére, d'une part, le

curriculum et de l'autre le groupe-classe. »
Cf. Emil Paun, « Transposition didactique : un processus de construction du savoir scolaire » Carrefours de 1'éducation 2006/2 (n° 22)
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Activités de réflexion:1(didactique c’est quoi?)

Didactiqus Apprenhssage

2 Didact qge

Dldachque Ensmgner

Di

Expllquez la définition de la notion de didactique proposée par Jean Maurice Rosier :

«(...) la didactique nest pas seulement une discipline de référence pour la pratique enseignante, elle est une discipline
d’action et d'intervention, carrefour entre savoirs savants propres qu’il faut modéliser pour en faire des objets
d’enseignements (logique de la recherche), savoirs de référence qui n‘ont pas a étre enseignés (a dominante psychologique),
qu'il convient de croiser avec les savoirs issus de I'expérience (logique scolaire) pour permettre la facilitation, I'amélioration
des pratiques de terrain et I'appropriation par les éleves des savoirs langagiers et culturels. » [2002 : 101].

Corrigé:

Les mots-clés a dégager de cette définition sont:

- « discipline d’action et d'intervention » : I'enseignant agit et intervient en classe pour transmettre non pas seulement le «
savoir » mais surtout le « savoir-faire », ainsi les « objets d’enseignement » doivent étre facilités pour que les éléves
s'approprient le savoir-faire en langue, en somme aider I'apprenant a interagir en francais dans les situations de
communication qui se présentent a lui.

- « modéliser » veut dire agir face a I'objet d’enseignement (exemple : un savoir grammatical) pour le rendre accessible a
I'apprenant et en faire un usage adapté a la situation de communication.

- « appropriation » est une notion-clé qui permet de développer les savoirs en langue utiles aussi bien al'école qu’en dehors

de l'école

G loall (ool e
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Expliquez la définition de la notion de didactique proposée par Jean Maurice Rosier :

«(...) la didactique n’est pas seulement une discipline de référence pour la pratique enseignante, elle est une
discipline d’action et d'intervention, carrefour entre savoirs savants propres qu'il faut modéliser pour en faire des
objets d’enseignements (logique de la recherche), savoirs de référence qui n'ont pas a étre enseignés (a
dominante psychologique), qu’il convient de croiser avec les savoirs issus de 'expérience (logique scolaire) pour
permettre la facilitation, 'amélioration des pratiques de terrain et 'appropriation par les éléves des savoirs

langagiers et culturels. » [2002: 101].

1Jean-Maurice Rosier, "La didactique du francais« Collection Que sais-je? 2002
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4SS 1]l 48Mall-Relation Didactique

A (1): un ou des éléves E-5(6): des interactions entre 'enseignant
E (2): un ou des enseignants et l'objet de la relation didactique
5(4): I'objet de la relation didactique B (13): le contrat qui régit la relation

E-A(7): des interactions entre |'enseignant | didactique

etles éléves indépendamment du contenu | C(12): I'espace dans lequel se deroule la
A-S (5): des interactions entre les éléves et | relation didactique

I'objet de la relation didactique D (10): le matériel didactique utilisé
T(11): le temps a l'intérieur duquel se H (14): le hasard ou les faits contingents

déroule la relation didactique

luadl Gasal 2 24
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il nous suffit, pour parler de situation didactique au sens large,
de nous trouve dans un contexte ou il y ai intention d’enseigner
quelque chose a quelqu’un(..). Au sens restreint, la situation
didactique sera définie par I'échange organisé localement entre

le maitre, les éléves et un contenu précis d'enseignement.

Perret-Clermontetal. Processus psychologique, niveau opératoire et appropriation des
connaissances(1982:16-17)

Fluall pasdl e

aborder les questions d'enseignement et d'apprentissage en termes de
didactique, cela voulait dire que la transmission de connaissances était
un phénomeéne complexe, admettant de nombreuses médiations et
qu'il fallait toujours tenir ensemble les trois péles, du maitre, du savoir
et de I'éléve, mais sans réduire ['analyse a I'un ou a l'autre.

Cornu et Vergnioux « la didactique en Question (1 992:43)
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() Les rapports de I'enseignant et de I'éléve sont conditionnés par un projet social sdalad!
extérieur qui s'impose a I'un comme a l'autre. Les paradoxes de la relation didactique oMby lg 2t wiall/ublantl b ye N
montrent que le modéle mécaniste exposé jusqu'ici est inadéquat sauf pour les coaidl Lolay I AJKEY 50> 0
séquences non didactiques: un jeu ot I'un des joueurs agit ouvertement sur ses siladl/uiall zisal Ka e 2SSt Ml edais oSe Ja
partenaires afin de les modifier en cours de partie, est évidemment de nature toute s‘é\#bu\-" Laill “3_?1 JI Lz gls pmas i yas ‘dLeS

différente des jeux évoqués plus haut ot les regles restent fixes au cours d'une partie.
Ces paradoxes entrainent deux conséquences: nécessité d'une résolution temporelle,
et afin de permettre |'avancement de la relation, nécessité d'un blocage temporaire de
certaines conditions de la situation par des conventions provisoires, Implicites ou
explicites. Ces conventions deviennent l'objet et I'enjeu de la relation didactique. La
forme générale de ces conditions est le contrat didactique. Le contrat est spécifique des
connaissances en jeu et donc nécessairement périssable : les connaissances et le savoir
évoluent et se transforment, tandis que le Contrat pédagogique a tendance a étre
stable. Les moments de rupture permettent la mise en évidence expérimentale du
contrat didactique.
Brousseau (1988: 322)
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Les Représentations =sMied!

Vous avez dit représentation..?

«..) De nombreux travaux en sciences de I'éducation portent sur les connaissances que les apprenants possédent au moment ou ils amorcent un nouvel
apprentissage. Ce courant de recherches a pris une réelle ampleur au cours des deux derniéres décennies; il s'est particulierement arrété au probleme des
représentations. Les premiers travaux ont transposé le concept d'obstacle épistémologique de I'épistémologie des sciences (Bachelard, 1938) vers la didactique des
disciplines (Sanner, 1975; Giordan, 1978; Brousseau, 1980;...). Les précurseurs utilisaient les expressions «obstacle épistémologique» (Sanner et Brousseau) et
«représentation» (Giordan) pour désigner le méme type de connaissance chez I'éléve une connaissance a...[11:20, 14/02/2023] Abdelmoumen Mesbahi: Vous avez
dit représentation.. ?«..) De nombreux travaux en sciences de |'éducation portent sur les connaissances que les apprenants possédent au moment oti ils amorcent un
nouvel apprentissage. Ce courant de recherches a pris une réelle ampleur au cours des deux derniéres décennies; il s'est particuliérement arrété au probléme des
représentations. Les premiers travaux ont transposé le concept d'obstacle épistémologique de I'épistémologie des sciences (Bachelard, 1938) vers la didactique des
disciplines (Sanner, 1975; Giordan, 1978; Brousseau, 1980;...). Les précurseurs utilisaient les expressions «obstacle épistémologique» (Sanner et Brousseau) et
«représentation» (Giordan) pour désigner le méme type de connaissance chez I'éléve: une connaissance antérieure a un apprentissage systématique, pouvant faire
obstacle a ce dernier ou au contraire le faciliter. Progressivement, le mot «représentation» a pris le pas sur celui d'obstacle épistémologique (il s'était déja imposé
en psychologie sociale avec Moscovici, dés 1961). Mais I'évolution de ce courant fut telle que le concept méme de représentation est aujourd'hui galvaudé. Tout le
monde en parle sans plus en connaitre exactement le sens. Bien plus, ce concept appartient désormais & des domaines scientifiques trés divers. Il a donc forcément
des significations multiples, voire des connotations antinomiques: il n'a pas le méme sens en psychologie sociale, en psychologie génétique ou encore en didactique
des mathématiques. Par ailleurs, nous rencontrons dans la littérature de nombreuses formulations interchangeables avec le mot «représentation»: « représentation
spontanée» «représentation initiale», « raisonnement spontané», «déja-la», «conceptions premiéres», « préconceptions», <modeéles naifs», « erreur initiale», «erreur
premiére,... et bien d'autres encore! Certes, chaque expression correspond a une optique spécifique a son utilisateur, mais elle n'est pas toujours clairement définie.
Mais qu'en est-il du concept de «représentation» lui-méme? Synthétisant un numéro thématique de la «Revue francaise de psychologie» entiérement consacré aux
représentations, Ehrlich (1985 229) dira: «... la représentation est comme la météorologie. Délicatement éthérée, elle est source d'espérance inquiéte et de quelques
satisfactions. Elle rend des services sans étre réellement fiable. On entrevoit vaguement comment elle se construit. On ne voit pas du tout comment elle fonctionne.

Et on est presque certain qu'elle existe réellement» » Extrait de jonnarert, Duquesne et turneur (1989: 42-43)
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«Le matériel didactique est une aide a I'enseignement. Il doit étre adapté aux objectifs 1ol
pédagogiques poursuivis et aux caractéristiques des éléves" (Jean Houssaye). oMel c¥gall o zLall LS oyl 1
1."Les supports et matériaux didactiques ont pour objectif de faciliter 'apprentissage, lsl Ul e i 2
d'augmenter la motivation des éleves et de renforcer la compréhension des contenus” Loyl | oty Sy 4SS Toglll Jsluugll Lisyad ae| v/
(Pilar Sinchez-Gémez). Syl dazdl § Laubsgig
3. «Le choix du matériel didactique est une décision importante pour |'enseignant, car Jilawy apSS (e dumll oyl | a4 (Say waiS v
il peutinfluencer de maniére significative la qualité de I'enseignement” (Alain Lieury). e ez ddy oredaidl Sl bt Coemmind 4S0aS g
4. Le matériel didactique peut servir de pont entre les connaissances antérieures et les ) Splanll 3 L5l

. e . SLLS Beis Jaf oo Jilugll s plusiul (Say i Y
nouveaux apprentissages, favorisant ainsi 'intégration des nouveaux savoirs" (Jacques ¢ alasl
Tardif). AT apll luosl pssdt) B ikl oLl Glall ple
5. «Le matériel didactique ne doit pas étre utilisé comme une fin en soi, mais plutdt 53 3 L, oyl Jadl] Balid | Jilaagd s I 2Ll
comme un moyen de faciliter 'apprentissage et de renforcer la compréhension des fodadl jo3as § biluwgdl ddeld (e puuds
éléves" (Guy Brousseau). S Al Ao oI giSill Jiluogd oy O0F uyebald S0y S v
6. « Le matériel didactique est un outil pédagogique qui permet a I'enseignant de Sacalanll-dearlanll Aloall ju5a5 S,

21 1> I} S8yl Jslog ety s a5 S Ja

proposer des situations d'apprentissage stimulantes et variées pour les éléves” (Anne- i
PARVEIRI

Marie Chartier).
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Les Représentations iy rod|

Un Exemple de construction de connaissances : (Propos d’un Belge au Canada)
sdcandadd!
paill Lomylay 31 AJEEY s 1
YA | P oo Gy L2
peai Lpmgos A1 Silsimll pLe 3

petit fleuve comme la Meuse, IYser ou |'Escaut, ... fleuves a la dimension de la Belgique. SeMiaills )Lkl o el

....Certes, l'embouchure du fleuve Saint-Laurent existait avant que je ne puisse moi-méme
I'observer, la regarder, me construire des connaissances a son propos. Mais ma grille de lecture

de ce fleuve était fonction de mes connaissances des fleuves qui m'étaient plus familiers, de tout

Aujourd'hui, non seulement je me suis construit des connaissances a propos du Saint-Laurent
parce que j'ai vécu plusieurs expériences a son propos, mais j'ai aussi modifié mon regard a
propos des fleuves qui m'étaient familiers. Sils ne se jetaient pas dans la Mer du Nord, je les
comparerais plutot a des riviéres. Mais mes connaissances actuelles a propos du Saint-Laurent
ne sont certes pas celles des riverains de ce fleuve qui portent sans doute sur lui un tout autre
regard que le mien, pas plus que les riverains de la Meuse, de I'Yser ou de I'Escaut ne
parviennent & comprendre mes propos sur le Saint-Laurent lorsque j'en parle alors qu'ils ne l'ont
jamais vu ! lls me disent qu'ils ne peuvent s'imaginer ce fleuve, il faudrait qu'ils viennent le voir !

ilsy pensent en se référant a leurs Connaissances de fleuves: la Meuse, I'Escaut ou I'Yser!»
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'enseignement/ eulaxl!

«L'enseignement ne peut étre efficace que s'il est basé sur la compréhension des

processus d'apprentissage des éléves. » Piaget, . (1967). La psychologie de I'enfant. Que sais-je?.

«L'apprentissage n'est pas une chose que I'on donne a un éléve, c'est quelque

chose que I'éléve construit lui-méme. » Jean Piaget Piaget.

« L'apprentissage estle résultatde l'interaction entre l'individu et I'environnement.” - Lev Vygotsky. (1985). Pensée et Langage. Editions Sociales
«L'enseignement ne peut étre efficace que s'il est adapté aux besoins et aux

capacités individuels de chaque éléve. » - Lev Vygorsky

« L'enseignement efficace doit étre basé sur la compréhension des processus d'apprentissage des éléves

et doit étre congu pour les aider a construire leur propre compréhension. » - john Dewey. (2013). Expérience et

éducation. Folio
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¢ b sl caS l'apprentissage /ladll

«Un apprentissage scolaire est un processus dynamique par lequel un apprenant, a travers une série d'échanges avec ses pairs et
I'enseignant, met en interaction ses connaissances avec des savoirs codifiés dans |'objectif de créer de nouvelles connaissances,
adaptées aux contraintes et aux ressources de la situation a laquelle il est actuellement confronté, mais aussi dans 'objectif

d'utiliser ses nouvelles connaissances dans des situations non didactiques» Philippe Jonnaert- Cécile Vander Borght 2009 P.288.
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Processus enseignement-apprentissage

Lealat] Loagdarll 2 laall

Une situation didactique est une situation organisée, créée par un enseignant dans le but de
favoriser 'apprentissage d'un concept ou d'une compétence. Elle vise a mettre en place des
activités structurées qui conduisent l'apprenant a atteindre des objectifs éducatifs précis. Les
concepts clés liés a la situation didactique sont I'enseignement, I'apprentissage, l'objectif

pédagogique, la médiation, I'évaluation, la régulation et la progression.

Une situation a didactique est une situation qui n'est pas planifiée par I'enseignant mais qui
se préte a l'apprentissage d'un concept ou d'une compétence. Elle est moins structurée qu'une
situation didactique et peut surgir spontanément, par exemple lors d'une discussion en classe.
Les concepts clés liés a la situation a didactique sont la spontanéité, I'apprentissage informel,

I'interaction, la créativité et la diversité des sources d'apprentissage.

Enfin, une situation non-didactique est une situation qui n'est pas liée a un objectif
d'apprentissage spécifique et qui n'est pas organisée pour l'apprentissage. Il peut s'agir
d'activités de la vie quotidienne, comme faire du shopping ou regarder un film. Les concepts
clés liés a la situation non-didactique sont I'expérience, la découverte, la spontanéité et
I'absence d'objectif pédagogique.
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Processus enseignement-apprentissage
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Apprentis: e

D:da(hque Apprent:s age:

E"égéhque

D'dach e Enseigner: Didactique
e = Enseigners:
or

Activité de réflexion : 2

(apprentissage d’'une langue)

Les savoirs linguistiques (phonétique, lexique, vocabulaire, syntaxe, grammaire, sémantique)
suffisent-ils pour la maitrise de la langue étrangére ? Pourquoi ?

Corrigé:

Les savoirs linguistiques ne suffisent a eux seuls d’assurer la maitrise d’'une langue étrangére parce
qu'ils sont des savoirs déclaratifs. Ils sont certes indispensables mais doivent étre dotés d’emploi en

contexte (voir cours, la distinction entre « usage » et « emploi »).

luall agdl v



(apprentissage d'une langue)

Bl § oSl (YA Bgmdl) 2SI Apemall Aisiall )AsLalll 38,all wclud o
S13LL ALYl

Les savoirs linguistiques (phonétique, lexique, syntaxe, grammaire, sémantique) suffisent-

ils pour la maitrise de la langue étrangere ? Pourquoi ?
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Didactique Al;’p.rer;t’ussage

b Dldacth'

Activité de réflexion: 3 ( contrat didactique)

‘ Dndachque{wse igner.

Comment se manifeste sur le terrain le concept de « contrat didactique », donnez des exemples concrets
issus de votre expérience personnelle.

Corrigé

Le contrat didactique consiste a établir, par exemple, I'explicitation de la démarche méthodologique :
comment I'enseignant envisage le développement de la compétence de compréhension écrite :

- il ne donne que le titre du texte et pose des questions sur les hypotheses de sens, sur le théme, sur les
connaissances qu'il a du domaine, sur le type textuel,...

- il peut également proposer une lecture silencieuse du texte, puis aborder les questions de
compréhension,

- il peut au contraire lire l[ui-méme le texte a haute voix, demander a quelques éléves de lire quelques
passages puis entamer les questions,......

Le contrat implique de respecter la démarche que I'enseignant se fixe, qu'il le dise explicitement ou

implicitement, les éléves doivent savoir oti va I'enseignant et il veut les amener a quoi.
Lol (gl e



(contrat didactique)

Ala s

Comment se manifeste sur le terrain le concept de « contrat didactique », donnez

des exemples concrets issus de votre expérience personnelle. Lors de 'observation.
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Didathique Apprentus'

Enseigner A ssage;
Didactique
“Did tique Enseigner- E“:::‘;I::: .

edagoguea o

Pedagogue PG dagogie

Activités de réflexion:4 -5 (théorie vygotskyenne)

Activité 4 :

Analysez I'impact de la théorie vygotskyenne dans un des projets du manuel scolaire (Cycle moyen).

Activité 5:

Observez les attitudes des éléves d’'une classe lors d'une séance de compréhension de I'écrit, quelles stratégies d’apprentissage
développent-ils ?

Corrigés Activité 4:

L'impact de la théorie vygotskyenne apparait dans les projets des manuels a travers la dynamique des activités proposées
(l'apprenant en tant que scripteur a un statut qui lui est précisé dans la consigne : « tu es éléve de 1.M1 er tu veux écrire une
lettre au surveillant général pour lui demander de changer de classe », par exemple).

Le projet est quelquefois réalisé en groupes de trois ou quatre.

Corrigés Activité 5:

Les types de stratégies développés par les apprenants en classe :

- poser des questions a I'enseignant,

- poser des questions au camarade,

- demander de reformuler,

- noter sur le cahier les mots nouveaux,

- se faire traduire en arabe la question
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Dans L'Age du Capitaine, Stella Baruk relatait en 1985, un probléme proposé a
des éléves de primaire :

« Sur un bateau, il y a 26 moutons et 10 chevres. Quel est 'age du capitaine ? ».
Parmi les 97 éléves, 76 ont donné I'age du capitaine en utilisant les nombres
figurant dans I'énoncé soit 26+10=36 donc le capitaine a 36 ans

https://fr.wikipedia.org/wiki/Contrat_didactique
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