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 : رصد واستثمار تمثلات المتعلمين)ات(المقطع الأول
 

 المقطع الثاني: تحليل الأهداف وتأطير إشكالية في درس الاجتماعيات
 

 النشاط التمهیديتدبیر المقطع الثالث: 
 

 التربویة استثمار الدعامات  المقطع الرابع:
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 : رصد واستثمار تمثلات المتعلمين)ات(المقطع الأول
 

لمسؤولية القسم حاول رصد تمثلات  "حمزة"في أول حصة دراسية بعد تسلم الأستاذ 

المتعلمين)ات(، وعيا منه بأهمية وقوفه عليها لاستثمارها في بناء تعاقد ديداكتيكي معهم، 

فواجه صعوبات تتعلق بتقنيات رصد التمثلات وفي كيفية استثمارها لبناء تعاقد ديداكتيكي 

 مع متعلميه.

 

 ؛7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 :الوثائق -

 ؛وثائق رسمية أخرى وكتابات تربوية موثقة -

في شأن مشروع النظام الداخلي  2020يونيو  05الصادرة في  0346-20المذكرة رقم  -

 .التربية والتعليم العمومي، المتضمن لميثاق التلميذ)ة(النموذجي لمؤسسات 

 

  
 

  ؛ ميثاق العمل في القسمو والتعاقد الدداكتيكي التمثل/التمثلات :مفهوم)ي( عرف -

 ؛ تمثلات المتعلمين)ات( وأبرز)ي( الهدف من ذلكتقنيات رصد  )ي(حدد -

 ؛أنجز)ي( جدولا تحدد)ين( فيه متطلبات وواجبات كل من طرفي التعاقد الديداكتيكي -

 ؛كيفية استثمار مخرجات رصد التمثلات في بناء تعاقد ديداكتيكي )ي(أبرز -

 بين)ي( أهداف صياغة ميثاق العمل في القسم.  -

 

 

 

 ؛، ميثاق العمل في القسموالتعاقد الديداكتيكي التمثل/التمثلات :تعريف مفهوم -

 ؛وإبراز الهدف من ذلك المتعلمين)ات( تمثلاتتحديد تقنيات رصد  -

 ؛متطلبات وواجبات كل من طرفي التعاقد الديداكتيكيانجاز جدولا يحدد  -

 ؛إبراز كيفية استثمار مخرجات رصد التمثلات في بناء تعاقد ديداكتيكي -

 بيان أهداف صياغة ميثاق العمل في القسم.  -

 

 

 
 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 طاتس-الدار البيضاء

 الجديدةبالفرع الإق ليمي  
 

 المملكة المغربية

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  

 الأولالأسدوس  
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الذي يجمع بين طرفين أو مجموعة أطراف، تجمع بينهم مجموعة من  مالتعاقد أو العقد هو الالتزا 

أو العقد  مالأمور والأشياء والقواعد الأساسية التي يجب عليهم احترامها، والتعاقد الديداكتيكي هو الالتزا

الذي يجمع بين المدرس والمتعلم، ويحدد هذا العقد طرق التعامل فيما بينها، كما يحدد طرائق التدريس 

 والأساليب المتبعة في إيصال المعرفة.

هو العلاقة التي تجمع المدرس بالمتعلم، والتعاقد هو مجموعة القواعد والمواضعات والاتفاقات 

أو ضمني، أي التزامات وأدوار كل من المدرس والمتعلم أو جماعة القسم  والمعايير التي تجدد بشكل صريح

 بصفة عامة في الحياة المدرسية وفي الأوضاع التعليمية التعلمية.

يمكن اعتبار التعاقد الديداكتيكي هو مجموع الأدوار والمهام والالتزامات المسندة إلى كل من المدرس 

زها بهدف تحقيق التعلم واستيعاب المعارف واكتساب المهارات، أو والمتعلم، والمنتظر القيام بها وانجا

المواقع التي يحتلها كل طرف من أطراف العلاقة في جماعة القسم، في علاقتهم بالمادة الدراسية 

 وبالتزاماتهم وأدوارهم وهي ما تفرضه المادة الدراسية أو أحد مكوناتها من شروط الانجاز. 

فايات في المنظومة التربوية، أصبح هناك منظور جديد للتعاقد الديداكتيكي مع اعتماد المقاربة بالك

المبني على بيداغوجيا الوضعية المشكلة، التي تعتبر ركيزة ومرجعية أساسية في المقاربة بالكفايات، فأصبح 

دور المتعلم يتجلى في المشاركة والمساهمة بشكل جماعي من أجل تحقيق الهدف من المشروع، إيجاد 

الهدف المطلوب وبناء كفايات جديدة، كما أن للمتعلم الحق في المحاولة والخطأ، وهو مدعو إلى الإفصاح 

عن شكوكه وإظهار استدلالاته، ووعيه بطرقه في الفهم والحفظ والتواصل، هذا من جانب ومن جانب 

ظيم والتقدم في المعرفة، المدرس القدرة على التشجيع والتوجيه وقبول الأخطاء كمصادر أساسي للتعلم والتن

تعزيز التعاون بين المتعلمين)ات( في الوضعيات المركبة قدرته على التصريح بالعقد الديداكتيكي وتعديله 

متى دعت الضرورة، القدرة على المشاركة بشكل شخصي في العمل ولإيجاد الحل للوضعية مع 

 .)ات(ر مع ذلك مساويا للمتعلمينالمتعلمين)ات( دون الاكتفاء بالحكم والتقييم، ودون أن يصي

التعاقد الديداكتيكي هو "مجموع السلوكات الصادرة عن المدرس  Guy Brousseauحسب  -

 ،من طرف المدرس ةومجموع السلوكات الصادرة عن المتعلم)ة( والمنتظر ،والمنتظرة كم المتعلمين)ات(

ي تحدد...ما يتوجب على كل شريك في مجموع القواعد الت ا علاقات تشاركية بين الطرفين تتضمنهتنظم

 "الآخر أماموضوع محاسبة موما سيكون ك هالعلاقة الديداكتيكية تدبير

الضمنية التي تحكم  القواعدالتعاقد الديداكتيكي هو "مجموع  M Develay et J P Astolfiحسب  -

دوار وواجبات كل طرف، والتي أوالتلميذ وموضوع التعلم، توزيع  من المدرس ةالمنظومة المشكل إطارفي 

 جل توفير فترات ايجابية للتعلم"أ، من الآخرالطرف  أماميعتبر مسؤولا عنها 

في  )ة(والمتعلم )ة(التعاقد الديداكتيكي بين المدرس أينش J J Dupin et S Johsua  حسب -

فهو يحدد صر دوار ووظائف كل عنأصريحة، فيحدد  أوعلاقتهما بالمعرفة بواسطة ميكانيزمات خفية 

تجاه المعرفة، وكذا الشروط العامة االمنتظرة من المدرس ومن المتعلمين، ومن مهام كل طرف  الأنشطة

 .الكفيلة بحسن تطور هذه العلاقة مع المعرفة خلال التدريس
 .29و 28رانت للطباعة والنشر والتوزيع، فاس، ص: ب-(: الديداكتيك والمقاربة بالكفايات المفاهيم والمرجعيات، الطبعة الأولى، آنفو2017الأنصاري خالد،) -

  .266والتطبيق، النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ص:  المرجعيات النظرية(: كفايات التأهيل المهني للمدرس والمدرسة: بين 2018نباري التباري،) -

 

 

 

كيالتعاقد الديداكتيمفهوم  1الوثيقة   

 مفاهيم مسترسلة عن التعاقد الديداكتيكي 2الوثيقة 

من الاتجاهات الحديثة في مجال التربية والتعليم، تسعى لطرح بدائل تربوية  البيداغوجيا التعاقدية: -

للممارسات المبنية على الزجر والعقاب وإيجاد حلول للمشكلات الصفية التي يصادفها المدرسون في 

دأ تعاقد المتعلمين ومدرسهم واتفاقهم على الالتزام بأداء مهام أو تحقيق فصولهم الدراسية وهي تقوم على مب

مشاريع معينة تسهم في تطوير الممارسة التربوية، وتوطيد العلاقة الوجدانية الانفعالية بينها، بعيدا عن كل 

 عنف وممارسات لا تربوية.

 في المجال   L Bradford نية أدرجهاإشكالية التعاقد التربوي ذات أصول أنجلوساكسو التعاقد التربوي: -
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 ثلاثةبدل العلاقات العمودية حيث يتم التعاقد على  الأفقيالتعاقد  إطاريتم بناء العلاقات المدرسية في 

 مستويات:

على  ،ثنائية المهام والحصة الزمنية إطارالمدرس والتلاميذ داخل  أطرافهتكون  تعاقد حول العمل: -

الكفايات  إلىالوصول قدرات كل واحد في  أساسعلى  ،حدود قصوى من الانجاز إلىالوصول  أساس

 العقدة أطرافهنا تصبح المسؤولية المشتركة وثقل المهمة موزعا بين  المستهدفة،

يتم فيه بناء العقدة على مفردات الكفايات والمهارات الواجب اكتسابها على مراحل  ويم:قتعاقد حول الت -

 تقويم تربوي مكون  إطارمع تعزيز مكانة التقويم الذاتي في  ،الزمني المخصص الحيز إطارفي 

Evaluation formatrice ، اوية ية التعلم ورفع طابع المأسلآل أساسيمكانة للخطأ كمكون  إفرادوكذا

 وعقدة الذنب التي تصاحبه.

حرية  مبدأ أساسللعمل التعايش الجماعي يفرض بناء العلاقات على  إطاركل  :العلاقاتتعاقد حول  -

مؤسساتي  إطارالرقي بالعلاقات من  مبدأهذا العقد على  تأسيسثم الآخرين، الفرد تنتهي عند بداية حرية 

 إعطاءثم  إنساني، إطارفي  والآخرالذات  واحتراميستحضر الغنى في الاختلاف  إنساني إطار إلىضيق 

 إطارفي  ،الوساطة بعده الحقيقي كي يتم بواسطته التفاوض حول قواسم مشتركة وحدود دنيا للعمل مفهوم

 علاقة تحضر فيها سلطة الجماعة ويغيب فيها التسلط
 - الضاقية عبد الرحيم،)2006(: بناء درس الاجتماعيات، السلسلة البيداغودية 23، النجاح الجديدة، الدار البيضاء، ص: 176 و177.

 

مفهوم المصالحة التربوية لضبط العلاقة بين المدرس والمتعلمين)ات( وهي  1961التربوي، وضع سنة 

كل طرف،  لإمكانات الأمثلوالاستغلال  الإدراكتلقائي بفضل التواصل، تقوم على علاقة تنشأ بشكل 

 مستوى جيد. إلىلتضمن حصول التبادل والسير بالحوار 

السابقة وعمقتها لاقتراح مفهوم التعاقد  الإشكالية 1974سنة  J Fillouxتناولت  التعاقد البيداغوجي: -

بعضها  ،تعلمين)ات(مالقواعد التي تحكم العلاقة بين المدرس وال مجموعكفكرة تحيل على  ،البيداغوجي

الآخر مضمر وخفي، المتعلمون ويعلمون على ضوءه ما ينتظرهم، وبعضها صريح وواضح يعلم به 

 التقويم... وأساليبالعمل  بأشكاللون في ظلها لمعايير يقرها المدرس)ة(، قد تتعلق يمتث

الشروط وتقليص مجال  أفضليسمح التعاقد البيداغوجي بضبط قواعد الفعل التربوي داخل الفصل في 

 عملية التعليم والتكوين. وأهدافلاتفاق حول متطلبات وواجبات كل طرق اللاتفاهم بين الطرفين وا
 265(: مرجع سابق، ص: 2018نباري التباري،) -

 مستويات التعاقد الديداكتيكي 3الوثيقة 

 4 الوثيقة

4 
التمثلات هي العلاقة التي تنشأ بين التعلم والمعرفة وهي مجموع التفاعلات الحاصلة بين مكتسبات 

الجديدة وهو مجموعة من التصورات التي تبني الطريقة التي يشتغل بها  المتعلم القبلية والوضعيات التعلمية

والتمثل هو الكيفية التي يوظف بها الفرد معارفه السابقة لمواجهة مشكل معين في  المتعلم في تعلمه.

وضعية معينة، وبالتالي فهو منظومة معرفية تسمح للفرد بتفسير الظواهر ومواجهة المشاكل التي يصطدم 

 ي محيطه.بها ف

قد أولت المقاربة بالكفايات أهمية كبرى للتمثلات باعتبارها أمر ضرري بالنسبة للمدرس، وعليها 

تبنى المعرفة الجديدة التي سيكتسبها المتعلم في الفصل الدراسي، فعلى المدرس أن يقيس تمثلات متعلميه 

 ضعية مشكلة. ومعارفهم ومكتسباتهم السابقة، من أجل بناء معرفة جديدة في إطار و
 - الأنصاري خالد،)2017(: مرجع سابق، ص: 32.

 

 التمثلاتمفهوم 

 العلاقات الديداكتيكية التفاعلية   5الوثيقة 
 

 وتتبادل التفاعلات بينلوضعية معقدة تتعدد فيها التداخلات عاما الثالوث الديداكتيكي هيكلا  يعد

فإذا  ،يمكن الفصل بينهالا  ومنسجم مترابطبشكل  الأقطاب الثلاثة، بشكل متعدد الاتجاهات لكونها تشتغل

 الأمر الذي يجعلنا  ن،فلا يمكن عزله دون أن نأخذ بعين الاعتبار القطبين الآخري كمثال، )ة(أخذنا المتعلم
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 ديداكتيكية. أمام مجموعة من التفاعلات تعكس ثلاث علاقات

لأنها بمثابة التزام يربط بين الطرفين للقيام بما يخدم  العقد الديداكتيكي المدرس والمتعلم علاقةعلاقة تدعى 

للعلاقات بين مختلف أطراف الوضعية ومحددة قواعد منظمة  عبرالعملية التعليمية ويعمل على تنشيطها، 

الثالث ألا وهو المعرفة. ويتميز العقد الديداكتيكي نظم مختلف التفاعلات بينهما وبين القطب ت، والديداكتيكية

كليا، فيفسخ  إذ خلال وضعية ديداكتيكية معينة، قد تتغيرعدة قواعد، أو تتطور، أو ربما تختفي بالحركية والمرونة،

 .ومن الممكن أن تظهر قواعد أخرى جديدة العقد الديداكتيكي

عن التفاعل المتبادل والمستمر بين الوضعيات التي  فإن مفاهيم التلميذ تنتج    Brousseauسب بروسو ح 

المدرس رفض، وهنا طبعا يتدخل أو ت   م  تم  أو ت   لعد  يتعرض لها، حيث يتم خلالها استغلال مكتسباته السابقة التي قد ت  

داث بقبولها والاستجابة لها بنشاط حركي أو ذهني أو إح للمتعلم)ة(نطلاقا من اختيارات مدروسة، بحيث تسمح ا

 المدرس في هذا النشاط بالنشاط الذاتي ويستعين  )ة(ويستعين المدرسمن خلال إثراء مكتسباته  ...النمو

  ة.ذات المرجعية التعليميبالوضعيات 
حول  ومتعلميهمفهوم العقد الديداكتيكي على كل التفاعلات الواعية واللاواعية التي تحدث بين المدرس  يدل

العلاقة التعليمية ويتخلى عن  المتعلم أو المدرساكتساب المعرفة. ولا يظهر العقد الديداكتيكي إلا عندما يخترق 

ن التفاوض الدائم للعقد الديداكتيكي يرمي إلى مراجعة أهداف التعلم على ضوء الجهد إتحقيق ما هو مطلوب   منه. 

هي نجاح  المدرس)ة(دراتهم في الانخراط والانجاز. إن رغبة والذي قد يتجاوز ق المتعلمين)ات(المطلوب من 

عن الانجاز، يقدم لهم المساعدة  عجزواميل لمساعدتهم، وكلما  في انجاز مهمة ما، لذلك يحدث له المتعلمين)ات(

المستعصية عليهم، أو يتبع خطوات بسيطة في حل المشكلات. وفي بحثه عن  من خلال الشرح وتقريب المفاهيم

وقد صنف بروسو  .إلى إيجاد الجواب المنتظر، يحدث تأثير سلبي على العقد الديداكتيكي بالمتعلمينيؤدي  مخرج

 : هذا السلوك في علاقته بسير الدرس إلى   مجموعة من الأفعال والظواهر منها

بتغيير المسائل المطروحة  )ة(المدرسصعوبة يحدث أثر توباز وهو "تدخل  المتعلمعندما يصادف  :أثر توباز -

عند ملاحظة هذه الصعوبة، وهذا باختيار مسائل أخرى تسمح بإعطاء مؤشرات حول المسألة الأولى )تغيير 

بالجهد اللازم لاكتساب المعرفة  المتعلمون)ات(المسائل مع الحفاظ على المعنى(، وفي هذه الحالة لا يقوم 

 .المنشودة، وبالتالي لا يتحقق الهدف
بأنها  المتعلمينعن انجازات  المدرسيسمى هذا الأثر بظاهرة التوقعات، فكلما كانت توقعات  :ر بجماليونأث  -

 المتعلمينستكون جيدة أو متوسطة أو ضعيفة، كلما كان التفاعل معها حسب الوضعيات المتوقعة، أي أن مستوى 

 .قد يكون على قدر المستوى المتوقع
كي يتجنب  فالمدرس"الفهم الأساسي"، وهو شكل من أشكال أثر توباز. ويسمى كذلك سوء  :أثر جوردن - 

حول المعرفة، وكذا لأجل أن يتجنب وقوع الفشل، يفضل التعرف على مؤشر عن المعرفة من  المتعلمينالنقاش مع 

 .رغم أنها مبررة بصفة ساذجة المتعلمينخلال سلوكات أو إجابات 

في أحد نشاطاته، يمكنه أن يهتدي إلى تبرير ما، وبالتالي  المدرسشل عندما يف :الانزلاق ما وراء المعرفة -

 .يستمر في فعله، ويتخذ من شروحاته وأساليبه مواضيع للدراسة مكان المعرفة المقررة

ولة، لكن استعماله في العلاقة ؤالتشابه وسيلة توضيحية جيدة إذا استعمل بصفة مس :المفرط للتشابه الاستعمال -

لا بد من  فرصة ثانية م معين في تعل المتعلمين)ات(التعليمية قد يؤدي إلى إنتاج فعل توباز. فعندما يخفق بعض 

يسعون إلى اكتشاف التشابه بين المسألة الحالية والمسألة السابقة، وبالتالي  المتعلمونحول الموضوع نفسه، إلا أن 

 .نتيجة استعمال مؤشرات التعليمية، وليس نتيجة استثمار في المشكليكون الحل قد أتى 
، ص ص: 2، العدد 39(: تحليل الفعل الديداكتيكي )مقاربة لسانية بيداغوجية(، مجلة دراسات: العلوم الانسانية والاجتماعية، المجلد 2012بوهادي عابد،) -

 )بتصرف( .373و 372، ص: 367-379

 

 

تلك المنظومة المعرفية التي تسمح للفرد بتفسير الظواهر بها يقصد التي  العلاقة التمثلات تجسد هذه

نعني بالتمثلات الكيفية التي يوظف بها الفرد معرفته السابقة  ومواجهة المشاكل التي يصطدم بها في محيطه.

  :عبر مراحل ثلاث Bruner ثلات المعرفية حسب برونروتتشكل التم ،لمواجهة مشكل معين في وضعية معينة

 .الحركي والتفاعل المباشر مع الأشياء-مرحلة تشكيل المفهوم وتتأسس على الفعل الحسي المرحلة العلمية: -

يستحضر الفرد المتعلم صورة الأشياء  اذعلى الصورة الداخلية أو الذهنية للأشياء  تقوم ة:المرحلة الأيقوني -

 .عوض المفاهيم
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التجريد واستخدام الرموز وتركيز الخبرات المكتسبة وتكثيفها في جمل وعبارات  المرحلة الرمزية: -

ذات دلالات رمزية. يتم تشكيل التمثلات المعرفية للمفاهيم بين مرحلتين: مرحلة تشكيل المفهوم ومرحلة 

 .تعلم اسم المفهوم

 ا:بني مفهوم التمثل في المجال الديداكتيكي على مجموعة من الأسس منهين

 ؛رتباط تمثلات التلاميذ ببنية ذهنية ضمنيةا -

 ؛تكون هذه البنية شكلا أو نمطا تفسيريا للوضعيات -

 ؛تكون هذه البنية ذات طابع فردي واجتماعي من حيث التكوين -

 ي:التمثل ما يلفي محاولة تحديد مفهوم طرح جيوردان 

 وهو عبارة عن مجموعة الأسئلة التي تستدعي توظيف التمثلات المشكل: -

ويتشكل من مجموع المعارف التي يوظفها المتعلم أثناء تفاعل تمثلات سابقة مع  الإطار المرجعي: -

 التمثل الرئيسي

 وهي مجموع الأنشطة الذهنية التي يتحكم فيها المتعلم العمليات الذهنية: -

كل ما يسمح بإعطاء معنى للتمثل، وذلك إنطلاقا من الإطار المرجعي، وتعني  الشبكة الدلالية: -

  .والعمليات الذهنية المشار إليها آنفا
  .وهي مجموع العلامات والرموز الموظفة خلال مرحلة إنتاج وتكوين التمثل الدوال: -

أخرى، يتم نستنتج أن التمثلات هي نتاج من جهة، وسيرورة نشاط وبناء للواقع في الذهن من جهة 

عبر ما يكتسبه المتعلم عن طريق الحواس، وعن طريق العلاقات القائمة بينه وبين الأفراد والجماعات 

بيد أن هذه المعطيات تكون مصنفة ومرتبة وفق نظام خاص  ،خلال حياته، والتي تصبح راسخة في ذهنه

مات المتعلم والمهام التي يقوم للترميز، في إطار منظومة معرفية شاملة ومنسجمة في علاقاتها مع اهتما

بها. لأن المتعلم يفسر المعلومات والعالم من حوله بناء على رؤيته وأن التعلم يتم من خلال الملاحظة 

والمعالجة   الشخصية، والتفسير أو التأويل ومن ثم تتم المواءمة أو التكييف للمعلومات بناء على البنية 

لفهم العالم من حوله وتفسيره بكيفية قد  )ة(اق تفسيرية يوظفها االمتعلمالمعرفية لدى الفرد، فالتمثلات أنس

ما تتعايش كثيرا صعوبة في محوها بل  )ة(من الأحيان مع العلم. لذلك يجد المدرس كثيرتتعارض في 

إن التمثل رهين بدرجة نضج المتعلم وقد  .جنب مع الحقائق العلمية في أذهان المتعلمين إلىالتمثلات جنبا 

م الكشف عن وجود تطابق بين المعطيات المتعلقة بنمو الذكاء عند الطفل والتمثلات المناسبة لكل مفهوم. ت

كما أنه رهين كذلك بالسياق الاجتماعي والثقافي الذي يصدر فيه، فالوسط السوسيوثقافي يلعب دورا أساسيا 

منقولة عن طريق وسائل الإتصال وتنبثق هذه الأخيرة من مجموع المعلومات ال ،في ترسيخ بعض التمثلاث

فالمعرفة الحقيقية هي التي يبنيها المتعلم انطلاقا من تمثلاته حول  ،والكتب وتمثل المجتمع للمفاهيم العلمية

 .الموضوع المراد تدريسه

إن التمثلات السابقة تنتقي المعارف المكتسبة حيث يتم تتميمها وتحديدها وتحويلها، الشيء الذي 

تمثلات جديدة. لأن عملية التعلم عند بياجيه هي شكل من أشكال التكيف من حيث هو توازن  ينتهي بتشكيل

 .بين استيعاب الواقع ضمن نشاط الذات وتلاؤم خطاطات لاستيعاب الواقع والمعطيات التجريبية باستمرار

تتلخص علاقة عنده هو سيرورة استيعاب الواقع ذهنيا والتلاؤم معها في الآن نفسه. ومن هنا فالتعلم 

مكنان من هما اللذان ي  بالمعرفة في استعمال آليتي التمثل والتكيف اللذين يقودان إلى التوافق،  )ة(المتعلم

 الأول بتشكيل ما يقدمه المحيط حتى يتناسب مع الأنماط الموجودة يقومتجاوز مشكلة عدم التوافق حيث 

 .ملاءمتها مع معطيات المحيط بينما يقوم الثاني بإتمام الأنماط أو تحويرها من أجل

المكتسبة، من خلال  المتعلم)ة(التمثلات عنصر تشخيص ديداكتيكي يسمح بتحديد معارف  إن رصد

خلق وضعيات تعليمية تحفيزية، ورصد أنشطة المتعلم بحيث يدمج في أنشطة الحوار والمناقشة والتعبير 

بشكل يمكن من التأكد من صحة تمثلاته أو تجاوزها إذا تبين أنها خاطئة وغير واقعية. وهناك طرق 

 :ة نذكر منهامتعددة لمقاربة مسألة تمثلات المتعلمين من زاوية ديداكتيكي

 ؛المقاربة التي تعتمد تقنية المقابلة -

 ؛المقاربة التي تعتمد تقنية الملاحظة -
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  ؛المقاربة التي تعتمد تقنية الخريطة المفاهيمية -
تبين نظرية بياجي أن اختلال التوازن شرط ضروري لكل نمو واكتساب. فعدم الأخذ بعين الاعتبار 

أحدهما يستعمل في  المتعلم)ة(تراكب إطارين مرجعيين عند  أوينتج عنه تنضيد  المتعلمينتمثلات 

كتيك العلوم وضعيات ديداكتيكية والآخر في وضعيات غير ديداكتيكية كما بينت دراسات ميدانية في ديدا

أنه من أجل تدريس ماهو علمي لا يكفي إمداد المتعلم بالمعلومات والبيانات المنظمة، لأن المتعلم لا يدمجها 

ويتبناها، إلا إذا استطاعت أن تغير تصوراته السابقة، ويفسر ذلك بوجود رصيد معرفي سابق لدى 

كان خاطئا  كنموذج تفسيري فعال حتى لوينطلق منه بالضرورة نحو كل تعلم جديد، ويستعمل  )ة(المتعلم

 .لذا فالتعلم الحقيقي هو الذي يأخذ بعين الاعتبار تمثلات المتعلم فهما واستثمارا وتصحيحا ،علميا
 )بتصرف(.374و 373، ص: 379-367، ص ص: مرجع سابق (:2012بوهادي عابد،) -

 

هداف، وأساليب العمل، وأدوار تعاقد تربوي حول الأ ،عليه للعمل داخل القسم ميثاق متوافق

في )ات( التربوية الداعمة للتعليم والتعلم. ويتيح إشراك المتعلمين والعلاقات، والمتعلمين)ات( )ة(المدرس

فة إلى تعزيزه طراف المعنية، إضامتبادل بين الأالتزام لالاوإعداد ومناقشة ميثاق العمل ثم المصادقة عليه 

 .لقيم المواطنة والسلوك المدني والتدرب على ممارسة قيم الديمقراطية والحقوق والواجبات

 :أهداف وضع ميثاق للعمل -1

 بالتدريس لتحسين التعلمات؛ الارتقاءوالمتعلمين على قواعد للعمل تدعم  )ة(تعاقد المدرس -

 الميسرة لتحقيقها؛ والإجراءاتالمنشودة من تعلم المادة  الأهدافالتوافق على  -

، تداول الرأي، الإنصاتأصول الحوار، ) للتواصل والتفاعل التربوي الأساسالالتزام بالقواعد  -

 ؛...(في العمل، تبادل الاحترام والثقة، العمل في مجموعات، تشجيع المبادرات الانخراط

 هم الفعالة لما فيه مصلحة الجميع؛في عمليات التعلم ومشاركت )ات(التوافق على أدوار المتعلمين -

  .دعم التربية على الحقوق والواجبات والالتزام بالقواعد المتفق عليها جماعيا -

 :الخطوات المنهجية -2

 :تخصيص حصة في بداية السنة للتعاقد على ميثاق العمل في القسم وفق الخطوات التالية 

 وأشعرهم بأهمية التوفر على ميثاق للعمل؛أثير الموضوع مع المتعلمين والمتعلمات،  -

، وأترك لهم فرصة كافية لمناقشتها وتقديم أعلاه(الفقرة )أقدم لهم أهداف التعاقد على ميثاق العمل  -

 مقترحات للوصول إلى أهداف متوافق عليها، تشكل منطلقا إعداد ميثاق العمل؛

قواعد ملزمة. ويمكن تقاسم  لاقتراحا أطلب منهم تشكيل مجموعات، لكل مجموعة منسق ينظم عمله -

 ؛أعلاههداف ق كل هدف من الأقالعمل لتتكلف كل مجموعة باقتراح قواعد العمل الداعمة لنح

قواعد للعمل  استخلاصأنظم تقاسم مقترحات كل مجموعة ومناقشتها بحرية من قبل كافة المجموعات  -

 ؛)ات(والتعامل بين المتعلمين 

 د بحسب الأولويات ونتائج المناقشة؛أنشط تصنفيهم للقواع -

 أنسق صياغة القواعد على السبورة، وأثبت من حصول التوافق عليها -

 بتوقيع المتعلمين والمتعلمات؛ مذيلاميثاق العمل المتفق عليه،  )معلقة( أدون في ورقة للعرض -

 :الموارد والوسائل -3

  ؛ةالقانون الداخلي للمؤسس -

 في الميثاق الوطني للتربية والتكوين؛ (والمتعلمين )المدرسون الأفرادحقوق وواجبات  -

 عادية وأوراق العرض التي تقوم مقام السبورة في حال توفرها؛ وأقلامأوراق  -

 .فضاء القسم لعمل المجموعة -
ءات المستعرضة لدعم التكوين علمات، المجزو(: مشاريع الارتقاء بالتدريس وأنشطة الحياة المدرسية لتحسين الت2012الوحدة المركزية لتكوين الأطر،) -

 .33و 32، ص:6ل تعلم فعال من أج
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 في درس الاجتماعيات ةإشكاليتحليل الأهداف وتأطير المقطع الثاني: 
 

لبناء  منها في التمهيد مسألة للانطلاق-ةلوضعي الإعدادتحرص المدرسة عائشة دائما على 
تحقيقا لمبدأ الأشكلة باعتبارها إحدى المبادئ الأربعة المعتمدة في التصور الناظم  لأنشطة،ا

 لمنهاج مواد الاجتماعيات. 

مواد  في تدريسشكلة أهمية الأ إبرازو تهدفة،، الهدف التعلمي، الكفايات المسالإشكاليةتعريف  -

  ؛الاجتماعيات
 ؛إشكالية الدرس بالنسبة للوضعيات التعليمية التعلميةمحطة صياغة موضعة  -

 ؛التعليمية وأهدافهدرس الاجتماعيات  إشكاليةالعلاقة بين  تحديد -

رافيا المسطرة في ربط أهداف دروس المغرب العربي بالكفايات والقدرات الخاصة بمادة الجغ -

 ؛الكتاب المدرسي

  .داخل الأنشطة "المغرب العربي: التكامل والتحديات"درس أهداف كيفية تصريف  وضح -
 

 ؛9، 8، 7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 :الوثائق -

 ؛إعدادي ثانويالسنة الثالثة  "الاجتماعيات منار" التلميذ)ة(كتاب  -

 ؛إعدادي ثانويالثالثة السنة  "الاجتماعيات منار" الأستاذدليل  -

 وثائق وكتابات أخرى موثقة. -

 

 

  
 
أهمية الأشكلة في تدريس  )ي(ز، الهدف التعلمي، الكفايات المستهدفة، وأبرعرف)ي( الإشكالية -

  ؛مواد الاجتماعيات
 ؛ابرز)ي( محطة صياغة إشكالية الدرس بالنسبة للوضعيات التعليمية التعلمية -

 ؛شكالية درس الاجتماعيات وأهدافه التعليميةحدد)ي( العلاقة بين إ -

اربط)ي( أهداف دروس المغرب العربي بالكفايات والقدرات الخاصة بمادة الجغرافيا المسطرة  -

 ؛في الكتاب المدرسي

  .داخل الأنشطة "المغرب العربي: التكامل والتحديات")ي( كيفية تصريف أهداف درس وضح -
 

 
 

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 تطاس-الدار البيضاء

 الجديدةبالفرع الإق ليمي  
 

 المملكة المغربية

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  

 الأولالأسدوس  
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 )ة(سير تعلم المتعلميتهدف دراسة مواد الاجتماعيات في ضوء التدريس وفق المقاربة بالكفايات ت

، وتأهيله لتفسير المشكلات...التي تؤثر في وجوده... ،وتفاعله مع بيئته المحيطة به في ماضيه وحاضره

 الإشكالي في التعلم المواد الكفيلة بتحقق الكفاية لكونه:لذلك اعتمد منهاج مواد الاجتماعيات على المدخل 

 ؛يساهم في تعلم المعارف بشكل أفضل باعتبارها معارف غير جاهزة بل إجابة عن أسئلة وإشكالات -

يساهم في دفع المتعلم للتكيف مع الإشكالات الأصيلة لمواجهة وضعيات جديدة تستدعي تفعيل  -

  ؛الموارد المكتسبة

فالمعارف بالكتاب  ،تنزيل المدخل الإشكالي بالوحدات الدراسية المكونة للبرنامج الدراسيوقد تم  -

ينسجم مع  ،المدرسي لا تقدم جاهزة كما أن المهارات والمواقف لا تكتسب إلا في إطار تسائلي موجه

  .الأسس البيداغوجية لبيداغوجيا حل المشكلات

 وعليه يتعين عند التدريس: 

والوعي بأن الوضعية  ،مية إضفاء الطابع الإشكالي على دروس مواد الاجتماعياتالاقتناع بأه -

بل الهدف هو شد انتباهه إلى  ،أمام وضعية يستحيل حلها )ة(المشكلة لا تكمن وظيفتها في وضع المتعلم

 ؛على التعلم موضوع الدرس تحفيزه

الدرس إلى مشكل يستلزم حلا عبر  اعتبار الأشكلة خطوة أساسية في التفكير...، لأنها تحول موضوع -

 ؛على حلها )ات(اقتراح وضعية مشكلة تحفز المتعلمين

 أو ،اختيار المنطلق الذي يراه المدرس مناسبا لوضعية المشكلة إما دعامة واردة بالكتاب المدرسي -

 ؛حدثا من الواقع أو الحالة واقعية أو افتراضية أو مكتسبات قبلية

 .ية للتعامل مع الوضعية المشكلة لإرساء الموارداحترام الخطوات المنهج -
 . )بتصرف(82و 81(: كفايات التأهيل المهني للمدرس والمدرسة، الدار العالمية للكتاب، الدار البيضاء، ص: 2018نباري التباري،) -

 

 الإشكاليةمفهوم  1الوثيقة 

تتعدد دلالات مفهوم الإشكالية ويصعب تحديده، يرى الجابري أن الإشكالية منظومة من العلاقات 

 منفردة ولا تقبل الحل إلا في إطار حل التي تنسجها داخل فكر معين مشاكل عديدة مترابطة لا يمكن حلها

لال هذه ت في منظومة فكرية معينة. من خويحددها العروي بأنها كيفية تصور المشكلا ،عام يشملها

 الإشارات يمكن الخروج باستنتاجات عامة حول مفهوم الإشكالية:

 ؛أن جميع القضايا قابلة لوضعها موضع تساؤل موضوع إشكالية ما -

 ؛ق فكري ماأن الإشكالية تصور لا يلزم إلا من يقوم به ضمن نس -

في إطار  ،إن الإشكالية مفهوم لا يشغل إلا بواسطة جهاز مفاهيمي يتيح ديناميتها واستمراريتها

في  ،تاريخ الأفكار التي تحدد أنواع المواضيع والقواعد والأفعال والأنماط التي يتشكل فيها الفكر معين

 ع إذن فهي أجوبة مؤقتة.وهو ما يعزز أجوبة متساوقة مع هذا الوض ،إطار زمن ومكان محددين

نجد ان هذه التحديدات لا تتناقض مع مادة الاجتماعيات كمادة  ذا البناء النظري الجزئيمن خلال ه

خذ الانسان كموضوع تأ نها علوم اجتماعية، بحكم أللمساءلة دراسية تشتغل على مواضيع وقضايا قابلة

نها قابلة للتفكيك والتركيب ، أي ألاشكالين مواد الاجتماعيات تشتغل بنفس المنطق اأ رئيس لها كما

 على نمط فكري معين والاحالة
 .54و 53ثانوي، السلسلة البيداغوجية، الطبعة الأولى، دار الثقافة، ص:-إعدادي-(: بناء درس الاجتماعيات: ابتدائي2006الضاقية عبد الرحيم،) -

 

 
 واد الاجتماعياتالمدخل الإشكالي في تدريس م 2الوثيقة 

 

ة الأولى، لأن الأمر لا يتعلق بسؤال عاد بناء الأسئلة التعليمية ليس بالأمر الهين كما يبدو منذ الوهل

يطرح ويتوقع إجابة معينة، وإنما هو سؤال تعليمي الغرض منه الوصول إلى أفكار تغني الدرس وتساعد 

على التعلم الذاتي للمتعلمين، وبهذا المعنى فإن للسؤال التعليمي أهمية كبرى وجب على المخطط للدرس 

 التعليم لا ينطلق من فراغ، كما لا ينفع معه الشكل التوليد للأسئلة،  أن يأخذها بعين الاعتبار، والسؤال

 الأسئلة التعليمية 3الوثيقة 
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ية الدرس تمثل هذه الخطوة المرحلة الأخيرة ضمن الوضعية الاستكشافية، الهدف صياغة إشكال

منها صياغة مقدمة الدرس من طرف المدرس بمعية المتعلمين. وتعتبر الأشكلة أحد المبادئ والأسس 

النظرية المعتمدة في أجرأة منهاج التاريخ والجغرافيا؛ فمكونات الدروس تم بناؤها وفق مبدأ الأشكلة، 

وتتضمن الكتب المدرسية بالثانوي الإعدادي الطرح ، لاق في التمهيد من إشكالية مذيلةلذي يقتضي الانطا

التأهيلي يحدد التمهيد الإشكالي انطلاقا من دعامات  ، بينما في السلكالإشكالي بشكل مباشر بتساؤلات

 . شطة الدرسنديداكتيكية تساعد في صياغة الإشكالية والتساؤلات المرتبطة بأ

 :تتضمن هذه المرحلة القيام بمجموعة من الخطوات المنهجية التالية

 التعرف على موضوع الدعامة والمعطيات والعناصر التي تتضمنها؛ )ات(يطلب من المتعلمين -

 بناء على المعطيات التي تم استخلاصها من الدعامة؛ الإشكاليةتوجيه المتعلمين لصياغة  -

 ية بسيطة معبرة عن موضوع الدرس؛عبارة عن جملة إخبار تكون -

 .شطة الدرسنتوجيه المتعلمين لطرح تساؤلات تكون بمثابة محاور لأ -
عموما يعتبر طرح الإشكالية التي يتمحور حولها الدرس أي المقطع أو المجزوءة الهدف الأسمى 

 من كل عناصر وضعية الانطلاق لما لها من فوائد على نجاح الخطة الديداكتيكية.
 .61، ص: مرجع سابق(: 2020وري الطاهر، الحافيظ إدريس، غوردو عبد العزيز،)دق -

 .52، ص:مرجع سابق(: 2006الضاقية عبد الرحيم،) -

 

وإنما هو مرحلة مفكر فيها بطريقة جيدة، بل لا نبالغ إذا زعمنا أن السؤال التعليم هو محور العملية 

من ورائه هو لب الفعل التربوي، كما أنه هو الذي يكشف عن مدى  التعليمية التعلمية، لأن ما ينتظر

وللسؤال التعليمي شروط عديدة  تفاعل المتعلمين والدرس ويحفزهم للانخراط الإيجابي في عملية التعلم،

 يمكن أن نذكر بعضها:

أسئلة تروم بناء  )ة(لا بد أن ينطلق من وثيقة تربوية موظفة في الدرس، فلا ينفع أن يطرح المدرس -

 ؛التعلمات من فراغ دون سند تربوي

 ؛عليمي من أن تكون صياغته اللغوية واضحة، وخاليا من التعقيدات اللغويةلا بد للسؤال الت -

 ؛لا بد أن يكون مختصرا في تركيبته اللغوية -

 ؛لا بد من توظيفه في اللحظة البيداغوجية المناسبة -

 ؛لا ينتظر من طرحه إجابات عديدة -

 ؛لا بد أن يخدم أهداف التعلم -

في بناء  )ة(بهذا النوع من الأسئلة نتجنب العشوائية في العملية التعلمية، ونضمن مساهمة المتعلم

 التعلمات.
 .34-33(: درس الاجتماعيات: تخطيطا وتدبيرا وتقويما، ص: 2020دوري الطاهر، الحافيظ إدريس، غوردو عبد العزيز،)ق -

 

 
 صياغة إشكالية الدرس 4الوثيقة 
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ما نريد تحقيقه من التخطيط التربوي لنشاط مدرسي: سواء كان صفيا أو موازيا، إن تحديد الهدف 

ولكل هدف تربوي ظروف اشتغال خاصة  بدقة يكون مؤشرا على نجاح ما يليه من مراحل الإنجاز،

فمثلا تحديد هدف  .عليه المذكرات التربوية ذات الصلة تراعي الإمكانات المتاحة، وتتناغم وما تنص

من وثيقة أو مجموعة من الوثائق التي يشتغل عليها المتعلمون بمعية المدرس، ليس هو  معرفي ينطلق

ى الأهداف المهارية، الحس حركية، يتطلب تحضير فالأمر عند الاشتغال علمبيان،  رسم خريطة أو

أدوات خاصة وتتبعا دقيقا لمراحل الإنجاز، وهو ما يختلف عن الاشتغال على تحقيق الأهداف المعرفية 

فاختلاف الأهداف يؤدي إلى اختلاف المنطلقات التي وجب ضبطها للوصول إلى مخرجات مقبولة  مثلا

 .على حد سواء )ة(والمتعلم )ة(مدرسومرضية تؤشر على عمل بنائي يجمع ال

يصف الهدف النتيجة التي يرغب المدرس)ة( الوصول إليها، يشير إلى نقطة الوصول ونتاج التعلم، 

أما الأخير فهو مجموع السلوكات التي يقوم بها المتعلم)ة( في تفاعل مع المدرس، لبلوغ تلك الأهداف 

 بين الوسيلة والنشاط. والنتائج، والفرق بين الهدف والنشاط هو الفرق
 .7، ص: مرجع سابق(: 2020دوري الطاهر، الحافيظ إدريس، غوردو عبد العزيز،)ق -

(: مداخلات ودروس في علوم التربية، المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين الدار البيضاء السطات، فرع الجديدة، ص: 2017الفاربي عبد اللطيف،) -

16 . 

من الكفايات المرصودة لكل درس وعلى ضوئها يتم تسطير مجموعة من الأهداف  )ة(رسينطلق المد

  :بلوغها، ولابد لهذه الأهداف من شروط ىالتربوية يسعى الدرس إل

تتجاوز الغموض الذي يميز بعض الأهداف، فكلما كان الهدف التعليمي واضحا كلما  :أن تكون واضحة -

 ؛أمكن تحقيقه

لابد من حسن صياغة الهدف التعليمي سواء من حيث السلامة اللغوية أو من  ة:مصاغة صياغة صحيح -

  ؛حيث سلامة الأسلوب

أي أن الهدف التعليمي يجب أن يتحقق، وإلا كان هناك خلل ما يحول دون تحقيق  قابلة للتحقيق: -

ويتم الاشتغال الهدف، والذي يؤشر على هذه الوضعية هو القابلية للتقويم، أي أن الهدف عندما يصاغ 

على الوثائق التي تسعى إلى تحقيقه لابد وأن يتبع بعملية التقويم بمفهومه الواسع، فالتقويم هو المرحلة التي 

 ؛تجعلنا نحكم على هدف ما هل تحقق، وإذا لم يتحقق فإننا نحاول البحث في الأسباب التي حالت دون ذلك

، كما )ة(والمعرفية للمتعلمعية تراعي المستويات العمرية الأهداف التعليمية يجب أن تكون واق الواقعية: -

  فمعرفةعي الظروف المحيطة بالعملية التعليمية التي قد تكون مشجعة على البيئة السليمة للتعلم، أنها ترا
 

موضوع تعلم مرتبط  على محتوى معين يكون قدرةممارسة  لبناء الكفاية عبر مراحل تعنيآلية 

 بموضوع محدد وهي تستهدف المعارف ومعارف الفعل ومعارف الكينونة تبعا لطبيعة القدرة:

  ؛درات المعرفية على موضوع للتعلمتتمثل في ممارسة الق :avoirsSالمعارف   -

تتمثل في تطبيق قدرة منهجية/حسحركية على موضوع التعلم ويتم  :avoir faireSمعارف الفعل  -

  ؛تطويرها من خلال التمرن

  .وجدانية على موضوع التعلم يمكن تحقيقها بتطبيق قدرة :avoir êtreSمعارف الكينونة  -

 علاقة الانجاز بالهدف التعلمي

ج محددة يتوخى الوصول ئعبارة تصف نتا الإجرائيات محددة فالهدف ءداأخذ الانجازات شكل تت

التعليمية التعلمية يقتضي تملكه  مرتبط مباشرة بممارسة العملية وهو ،من محددزتعلم في  بعد لحظة إليها

  المتعلم)ة(. من طرف
 .70 و 67، ص:مرجع سابق (:2018نباري التباري،) -

 

 ف التعليميمفهوم الهد 5الوثيقة 

 ف التعلمية اهدالأغايات تسطير  6الوثيقة 

 تدبير الأهداف التعلمية في درس الاجتماعيات 7الوثيقة 
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الكفايات المستهدفة: ما هي الكفايات التي يسعى الدرس إلى المساهمة في بنائها، فهذه المساهمة يجب أن 

المدرسة من كفايات  المادةتكون واضحة في ذهن المخطط حتى يخطط للدرس وفق ما يراد أن تحققه 

خرى مستعرضة، أي أن الدرس الذي نخطط له لا يهدف إلى تحقيق كفاية معينة لأن الكفاية أساسية وأ

يصعب بل قد يستحيل تحقيقها في درس معين وإنما الدرس المنجز يساهم في بنائها مع مجموعة أخرى من 

 .الدروس
 .29طا وتدبيرا وتقويما، ص: (: درس الاجتماعيات: تخطي2020دوري الطاهر، الحافيظ إدريس، غوردو عبد العزيز،)ق -

 

 .77انوي إعدادي، طبعة جديدة ومنقحة، ص:ثكتاب التلميذ)ة(، "منار الاجتماعيات" للسنة الثالثة  - 

 كفايات وقدرات وعناصر برنامج مادة الجغرافيا 9الوثيقة 

 الكفايات المستهدفة 8الوثيقة 

حالمة يمكن تحقيقها بالنظر للمعطيات الذاتية  هذه الظروف يساعد على التخطيط لأهداف واقعية غير

 الموضوعية المتوفرة؛

معلوم أن المتعلم يحتاج لتنمية مجموعة من الجوانب في شخصيته  أن تلامس مختلف جوانب التعلم: -

 الصالح؛ )ة(ينشأ لدينا ذلك المواطن  حتى

والنفسية والمهارية والحسية المعرفية  التعليمية يجب أن تصب في إشباع رغبات المتعلم: العملية -

مجموعة  )ة(الحركية، فهذه الجوانب يجب أن تكون حاضرة في صياغة الأهداف التربوية، فيحدد المدرس

من الأهداف التي تلامس الجانب المعرفي والعاطفي والمهاري ويشتغل على تحقيقها داخل الفصل 

 .الدراسي
 .30و 29، ص: مرجع سابق(: 2020يز،)دوري الطاهر، الحافيظ إدريس، غوردو عبد العزق -
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 ؛7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 :الوثائق -

 وثائق وكتابات أخرى موثقة. -

 

 

  
 :التعليمات التالية )ي(انجزختلف الموارد المتاحة  واستنادا إلى م ،في إطار مجموعتك 
 ؛كل مرحلة من مراحل النشاط التمهيديالتمهيد، أهداف الدرس، و :فعر -

 ؛حدد مفهوم الأهداف التعلمية وإبراز المبادئ الناظمة لها وشروط صياغتها -

 ؛حسب كل مرحلةالتمهيدي للدرس النشاط لإجراء الضرورية  الإجراءاتبيان  -

، قوة اقتصادية الأمريكيةالولايات المتحدة "على درس  السابقة الإجراءات موضوع التعليمة ق طب -

 الثانية بكالوريا آداب. عظمى"
 

 
 

المكونات التي تشكل مراحل  أويتم تدبير التمهيد الإشكالي عبر انجاز مجموعة من العناصر 

 لهذه الوضعية وهي كالآتي:

 مراجعة الدرس السابق؛ .1
 تقديم عنوان الدرس الجديد؛  .2
 ت؛رصد تمثلات المتعلمين والمتعلما .3
 التصريح بأهداف الدرس والتعاقد حولها؛ .4
 صياغة التمهيد الاشكالي  .5
 الدرس. إشكالاتاستخراج . 6

 ؛شاط التمهيديكل مرحلة من مراحل النالتمهيد، أهداف الدرس، و :فيعرت -

 ؛تحديد مفهوم الأهداف التعلمية وإبراز المبادئ الناظمة لها وشروط صياغتها -

 ؛حسب كل مرحلةالتمهيدي للدرس النشاط لإجراء الضرورية  الإجراءاتتبيان  -

، قوة الأمريكية"الولايات المتحدة على درس  المنتوج المنتظر السابق الإجراءات موضوع تطبيق  -

 الثانية بكالوريا آداب. ظمى"اقتصادية ع
 

 النشاط التمهیديتدبیر المقطع الثالث: 
 

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 المملكة المغربیة

 أهيليوالت شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  
 الأسدوس الأول
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ن نراهما ضروريتان في بناء درس الاجتماعيات، ولا يتين اللتغالبا ما يتم الخلط بين هاتين المرحل

مكن تجاوزهما أو الاستخفاف بأهميتهما، والذي نقترحه أن ننظر إليهما من زاوية ديداكتيكية محضة ي

تسعى إلى توظيف عدة مهارات لإنجاح درس الاجتماعيات، وكلما كانت درجة التحكم في التمهيد 

 .والمقدمة واعية كلما انعكس ذلك على باقي مراحل الدرس

في البناء الديداكتيكي لدرس الاجتماعيات ومن ثم وجب منحه ما  ه مرحلة أساسيةننقدر أ: التمهید

ه هو المرحلة التي تنقل المتعلم من مادة إلى أخرى عندما يتعلق الأمر بمواد متتابعة نيستحق من أهمية، لأ

ال زمنيا، ومن بيئة إلى أخرى عندما يتعلق الأمر بين بيئات تعليمية متباينة مجال التربية البدنية مثلا ومج

القسم، أو بين الساحة المدرسية والقسم أو بين المؤسسة التربوية ومحيطها القريب، فالتمهيد مرحلة لها 

من الأهمية الشيء الكثير، من ثم وجب الانتباه إليها على مستوى انتقاء التمهيد الذي يناسب اللحظة 

 :من التمهيد، منهاواع متعددة نوهنا نتحدث عن أ، البيداغوجية التي يشتغل عليها المدرس

جز منه، ثم نجعة الدرس السابق أو ما أادة من الانطلاق من مرالما )ات(ما دأب عليه السادة مدرسو

المرور نحو الدرس الجديد أو ما تبقى من الدرس والخاتمة، وهذا النوع من التمهيد لا يتطلب جهدا كبيرا 

الذين يكونون  )ات(عث الملل في نفوس المتعلمينه لا يسجل أي إبداع من لدن المدرس، وغالبا ما يبنكما أ

 .فوا هذا النوع من التمهيد، وبالتالي لا يسجل لديهم أي حافزية للتعلم، أو الانخراط الإيجابي في التعلملقد أ

كما يمكن للتمهيد أن ينطلق من دعامة ديداكتيكية إما داخلية أي متوفرة بالكتاب المدرسي، وقد 

ريط فيديو لمدرس معه، مثل صورة، أو كاريكاتير أو نص أو خريطة أو شتكون خارجية يصحبها ا

هذا النوع من التمهيد ينم عن وعي وجهد معتبر من المدرس الذي بين  ت...،قصير أو أرقام وإحصاءا

ويفتح المجال الرحب نحو الإبداع والتجديد والتفكير المنهجي للرقي  لوفالمأالفينة والأخرى يخرج عن 

ي محاولة من المدرس لطرد الملل والمعتاد اليومي، كما ينمي في المتعلمين التطلع للجديد ادة، فلمبا

صورة جميلة تخرج عن  )ة(للمدرس )ت(ويقوي لديهم الرغبة في التعلم، وبين كل هذا يرسم المتعلمون

 .فوه وما اعتادوه في درس الاجتماعياتلما أ

والواقع المعيش للمتعلم، يستنفر فيه أحاسيسه واع التمهيد ذلك الذي ينطلق من نويبقى أحسن أ

ويدفعه دفعا نحو الانخراط في المجال وينشرح صدره للتلقي والترقي، كيف لا وهو يشعر أن جزءا من 

بشكل غريب، تعليمي  )ات(معيشه سيكون موضع سؤال أن هذا النوع من التمهيد يتفاعل معه المتعلمون

  ينخرطونادة فإنهم لمك الذين يوصفون بأنهم أقل اهتماما بالئتى أوبتت التجربة حثمن لدن المدرس، وقد أ

-سية بمجموعة من المحطات عبارة عن وضعيات تعليميةيمر تنفيذ الدرس داخل الحجرة الدرا 

وتستند هذه الوضعيات في مرجعيتها إلى الأدبيات  ،تعلمية، تكون منظمة ومتناسقة وبينها تكامل

البيداغوجية والديداكتيكية التي تتم وفق المقاربة بالكفايات، وتشمل أربع وضعيات كما هو مبين في 

 .الخطاطة أسفله
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المقدمة أو التمهيد للدرس،  أووضعية الانطلاق،  منهاتتعدد تسمياتها باختلاف المواد الدراسية،  

وتعرف هذه المرحلة بأنها: كل ما يمكن أن يفعله المدرس قبل بدء عملية التدريس الفعلي للمحتوى من 

تتيح  ،طفيا لاستيعاب الموضوع الجديدتشويق، وتركيز لإعداد المتعلمين وتهيئتم عقليا ونفسيا وعا

اكتشاف مدى تحقق تعلمات سابقة، ولمعرفة ما إذا كان المتعلم قادرا على تتبع تعلمات جديدة،  )ة(للمدرس

وإزالة العوائق المعرفية ورصد التمثلات ومواجهتها بهدف إحداث خلخلة معرفية فيها. وبالنسبة 

الدرس الجديد؛ والتعرف على أهداف التعلم التي يتضمنها فهي تساعده على اكتشاف سياق  )ة(للمتعلم

الدرس الجديد. وتجدر الإشارة كذلك أن وضعية الانطلاق لا ينبغي أن تكون طويلة وممتدة في الزمن 

ويتضمن إنجاز هذه الوضعية المرور بمجموعة من المحطات وهي  .حيث يتعين ألا تتجاوز عشر دقائق

 :كالتالي

يلجأ المدرس إلى مراجعة المكتسبات السابقة المتعلقة بالدرس السابق  :السابقة تقویم المكتسبات -أ

أسئلة شفهية يطرحها المدرس في بداية  من خلالالسابقة، )ات( للتحقق من معرفة مدى اكتساب المتعلمين

...، تنصب على مختلف الجوانب المعرفية والمهارية والمواقف والاتجاهات أنالحصة الدراسية، على 

  .وعلى هذا الأساس يتعين أن تخضع هذه اللحظة إلى درجة عليا من التركيز والتخطيط

يمكن للمدرس استثمار التعلمات السابقة قصد توظيفها  :الربط بین التعلمات السابقة واللاحقة -ب

وتفعيلها فيما سيأتي من تعلمات جديدة، بحيث يكون الدرس السابق خادما للدرس اللاحق، خاصة عنما 

تكون بينهما سمات مشتركة أو مشابهة، وهنا يجب أن تستثمر العلاقة بين الدرسين بشكل جيد لنقل 

المتعلمين إلى سياق التعلمات اللاحقة، أي تسهيل الانتقال التدريجي إلى الدرس الجديد، أو من مقطع 

س السابق، لنقل تعليمي إلى آخر، وهكذا يمكن استثمار الأجوبة والاستنتاجات الخاصة بمراجعة الدر

إلى معارف تكون منطلقات لدرس جديد ويمكن كذلك استثمار خصوصيات مجالية أو اقتصادية  )ة(المتعلم

لمعرفة  )ات(أو مجتمعية متشابهة أو متناقضة أو أحداث آنية محلية أو وطنية أو دولية، قد تدفع المتعلمين

 .للدرس المزيد عن الموضوع وبالتالي الانخراط الفعال في التمهيد

يعد العنوان علامة لغوية عبارة عن جملة مختصرة تلخص مضمون الظاهرة  : تقدیم عنوان الدرس -ج

أو القضية أو الحدث الذي يعالجه الدرس، فهي عناوين ذات دلالة يراد منها أن تبقى راسخة في ذهن 

فإن الإعلان عن العنوان يعد تعاقدا  ،. وبالنسبة للمقاربة بالكفايات المتبناة من طرف المنهاج)ة(المتعلم

 ويساعد تعرف المتعلمين على العنوانفته، إلى معرالكل جماعيا مع جماعة القسم وهدفا يتعين وصول 

يتم اكتشاف عنوان الدرس الجديد من  ،بناء التعلمات ويسهل عملية انطلاقة الدرسلالانخراط الجيد  في

طرق مختلفة ومتعددة حيث يمكن الانطلاق من الدرس وبمساعدة من المدرس ب )ات(لدن المتعلمين

  البيئيةالسابق أو باستعمال دعامات ديداكتيكية تقليدية أو باستعمال التكنولوجيا الحديثة أو من خلال 

  .، لا لشيء سوى لأنها تلامس جزء من حياتهم)ة(في محاولة التفاعل مع أسئلة المدرس

ه ليس كل دروس مواد الاجتماعيات صالحة لأن يتناسب تمهيدها والواقع نلكن وجب أن ننبه أ
ن أن يسعى المدرس إلى استنفار ملكاته الإبداعية رغبة في تجويد لكن هنا لا بد م المعيش للمتعلم،

 وتجاوز التعلمات
، فيستقر في ذهن )ات(دة والمتعلمينلماوا )ة(منها وتحقيق ذلك التفاعل الإيجابي بين المدرس المألوف

مجدد ومبدع ولا يكتفي بطريقة واحدة في كل دروسه، ومن ثم يفتح أمام  )ة(المتعلمين أن المدرس

 .المتعلمين مجالا للإبداع التربوي

كما يدل عليها اسمها فإنها تلك المرحلة التي تقدم للدرس، والمقدمة من حيث بنية : المقدمة -

موضوعها فإنها لا تثير نقاشا كبيرا بين مدرسي مواد الاجتماعيات، فيتفق الفاعلون التربويون على أن 

تعقيد لغوي، كما يجب أن تكون تقريرية يقدمها المقدمة يجب أن تصاغ بأسلوب واضح خال من أي 

أو يشركهم في بنائها، ويستحسن أن تنتهي بمجوعة من الأسئلة التي تنم عن  )ات(للمتعلمين )ة(المدرس

 .المراحل الكبرى للدرس
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فسهم بدل نالمحلية أو الواقع المعيش، وينبغي للمدرس تحفيز المتعلمين للوصول إلى عنوان الدرس بأ

وصل إلى العنوان المناسب يجب كتابته على السبورة وبلون مناسب ويقوم بشرح التصريح به، وبعد الت

 .المفاهيم والمصطلحات الجديدة التي قد يتضمنها العنوان

أساس لبناء التعلمات، ويمكن للمدرس استثمار وتوظيف تمثلات  :رصد التمثلات التمثلات -د

ية التي تكون موضوع الدرس، وذلك بهدف في وضعية الانطلاق حول المفاهيم الأساس متعلمين)ات(ال

تعرف المعارف والتصورات التي يحملها المتعلمون انطلاقا من مرجعية معرفية وفكرية نابعة من 

المحيط الاجتماعي والبيئي، والتي يعبرون عنها بشكل عفوي وتلقائي حول موضوع الدرس للتأكد من 

التمثلات الخاطئة على أنها مجرد أخطاء بسيطة بل  ألا يتعامل مع )ة(صحتها أو خطئها. وينبغي للمدرس

يتيح رصد التمثلات حول  .باعتبارها معيقة للتعلم )ة(يجب عليه تصحيحها أو إزاحتها من ذهن المتعلم

ضمن وضعيات تعلم وأخذها بعين الاعتبار موضوع الدرس تعرف الفروق الفردية بين المتعلمين؛ 

يساهم في الفهم ، مما بأذهانهم، وتحل محلها تمثلات صحيحةمناسبة، لزعزعة المفاهيم الموجودة 

على البناء السليم  )ات(والاكتساب المعرفي والتأسيس لأرضية تصورية مناسبة، تعين المتعلمين

 .للتعلمات

ردة في منهاج مادة نطلاقا من القدرات الكفايات الواتحدد أهداف التعلم ا :التصریح بأهداف التعلم -ه

وأهداف التعلم هي التغيرات الدائمة التي ينبغي أن تحدث لدى المتعلم خلال وضعية  الاجتماعيات.

وهي أهداف قابلة للملاحظة كما أنها تشكل أساس أي  )ة(مبيداغوجية أو بعدها. وتصاغ انطلاقا من المتعل

الصفية. نشاط بيداغوجي وتجسد المقاصد الضمنية لهذا النشاط والقياس؛ ويمكن ملاحظتها داخل البيئة 

وتتحقق في فترة زمنية قصيرة أي خلال حصة دراسية واحدة أو أكثر. وترمي إلى تحديد ما يتوقع أن 

قادرين على القيام به عند نهاية التعلمات. وتقسم الأهداف التعليمية إلى ثلاثة  )ات(يكون المتعلمّون

 :مجالات رئيسية

تج التعلم الفكرية المتمثلة في المعارف ويشمل الأهداف التي تؤكد على نوا المجال المعرفي: -

 ؛والقـدرات والمهارات الذهنية والمعلومات

 ؛يشمل الأهداف المتعلقة بالمهارات الحركية والمنهجية المجال النفس حركي "المهاري": -

تفرض مرحلة  ،يشمل الأهداف التي تهتم بالمواقف والميولات والاتجاهات والقيم المجال الوجداني: -

يح بأهداف التعلم أن يطلب المدرس من المتعلمين قراءة أهداف التعلم الواردة في الكتاب المدرسي، التصر

 ها.على شرحها وتصنيفها وتحديد المتوخى منها وطرق تحقيق ويعمل

تمثل هذه الخطوة المرحلة الأخيرة ضمن الوضعية الاستكشافية، هدفها  صیاغة إشكالیة الدرس: -ح

. وتعتبر الأشكلة أحد المبادئ والأسس )ات(ن طرف المدرس بمعية المتعلمينصياغة مقدمة الدرس م

النظرية المعتمدة في أجرأة منهاج التاريخ والجغرافيا؛ فمكونات الدروس تم بناؤها وفق مبدأ الأشكلة، 

انوي الذي يقتضي الانطلاق في التمهيد من إشكالية مذيلة ، بينما في الثانوي.وتتضمن الكتب المدرسية بالث

الإعدادي الطرح الإشكالي بشكل مباشر بتساؤلات التأهيلي يحدد التمهيد الإشكالي انطلاقا من دعامات 

شطة الدرس. وتتضمن هذه المرحلة نديداكتيكية تساعد في صياغة الإشكالية والتساؤلات المرتبطة بأ

 :القيام بمجموعة من الخطوات المنهجية التالية

 عرف على موضوع الدعامة والمعطيات والعناصر التي تتضمنها؛الت )ات(يطلب من المتعلمين 
 بناء على المعطيات التي تم استخلاصها من الدعامة؛  الإشكاليةلصياغة  )ات(توجيه المتعلمين

 وتكون عبارة عن جملة إخبارية بسيطة معبرة عن موضوع الدرس؛
 درسشطة النلطرح تساؤلات تكون بمثابة محاور لأ )ات(توجيه المتعلمين. 
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والمعرفة وهي مجموع التفاعلات الحاصلة بين مكتسبات المتعلم  )ة(بين المتعلم أهي العلاقة التي تنش

  بهاصورات التي تبني طريقة التي يشتغل التعليمية الجديدة وهي مجموعة من الت والوضعياتالقبلية 

 

 مفهوم التمثلات 4الوثيقة 
 



 

5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

قة لافي ع )ة(لخبرة التعليمية المراد إتقانها من قبل المتعلملوصف و فعل إجرائيهدف التعلم 

من القدرات الموضوعة كموارد  انطلاقام الخاصة بالدرس تتم تحضير/صياغة أهداف التعل، إن بالمحتوى

، يقتضي استحضار الأمرفي عالقة بمحتوى الوحدة الدراسية، وبالتالي فإن  بالاكتسابالمعنية ، لبناء الكفاية

على أهداف التعلم الموجودة بالكتاب المدرسي،  والانفتاحقائمة الكفايات والقدرات المقررة بالمنهاج، 

اعتماد قائمة أهداف التعلم الواردة بالوحدة الدراسية، مع العلم أنها ليست قائمة نهائية  الإطارفي هذا ويمكن 

كل هدف تعلمي، ويحدد نوعه، ويستحضر  )ة(يحلل المدرس، بل يمكن التصرف فيها بالنقص أو الزيادة

يقف عند  أو وجداني؟ هدف معرفي؟ أو منهجي؟  ا:بالكفايات النوعية والقدرات المنبثقة عنه علاقته

 .حقالاالمطلوب في الهدف ليسترشد به لتحديد المهام المطلوبة الإنجاز 

جرأتها، وهي تعتبر وصفا لأإن أهداف التعلم هي مرحلة من مراحل اكتساب الكفاية، وهي آلية 

المبادئ  . إن هدفا محددا بدقة يترجم بوضوح)ة(التي سينجزها المتعلم والإنجازاتمن السلوكات  لمجموعة

 الآتية:

 ؛)ات(الذي يعبر عنها بوضوح صريح ومعلن للمتعلمين :مبدأ النیة 
 الذي يسير نحوه التعليم على شكل نتائج ملموسة؛ :مبدأ الهدف 
 ؛ )ات(التي سيقوم بها المتعلمون والأنشطة الإنجازاتالذي يبين  :مبدأ الفعلیة 
 .والقياس ظةللملاحالذي يجعل أهداف التعلم، قابلة  :مبدأ الحسیة 

 .105و 104 :ص بین المرجعیات النظریة والتطبیق، )ة(كفایات التأهیل المهني للمدرس(: 2018نباري التباري،) -

 

 مفهوم أهداف التعلم ومبادئها الناظمة 5الوثيقة 
 

 .بها المتعلم في تعلمه

والتمثل هي الكيفية التي يوظف بها الفرج معارفه السابقة لمواجهة مشكل معين في وضعية معينة وبالتالي 

 .م بها في محيطهدهو منظومة معرفية تسمح للفرد بتفسير الظواهر ومواجهو المشاكل التي يصط

 )ة(را ضروريا بالنسبة للمدرسأملتمثلات باعتبارها رصد امية كبيرة لأهربة بالكفايات ولت المقاأوقد 

لات ثن يقيس تمأفعلى المدرس  ،وعليها تبنى المعرفة الجديدة التي سيكتسبها المتعلم في الفصل الدراسي

 .طار وضعية مشكلةإجل بناء معرفة جديدة في أقة من بمتعلميه ومعارفهم ومكتسباتهم السا
 .32(:، الدیداكتیك والمقاربة بالكفایات: المفاهیم والمرجعیات، ص: 2017خالد،) الأنصاري

 

من الكفايات المرصودة لكل درس وعلى ضوئها يتم تسطير مجموعة من الأهداف  )ة(ينطلق المدرس

 :بلوغها، ولابد لهذه الأهداف من شروط ىلالتربوية يسعى الدرس إ

تتجاوز الغموض الذي يميز بعض الأهداف، فكلما كان الهدف التعليمي واضحا كلما أمكن   :واضحة -

 تحقيقه؛

لابد من حسن صياغة الهدف التعليمي سواء من حيث السلامة اللغوية أو  مصاغة صیاغة صحیحة: -

 من حيث سلامة الأسلوب؛

أي أن الهدف التعليمي يجب أن يتحقق، وإلا كان هناك خلل ما يحول دون تحقيق  ق:قابلة للتحقی -

الهدف، والذي يؤشر على هذه الوضعية هو القابلية للتقويم، أي أن الهدف عندما يصاغ ويتم الاشتغال على 

المرحلة التي الوثائق التي تسعى إلى تحقيقه لابد وأن يتبع بعملية التقويم بمفهومه الواسع، فالتقويم هو 

 .تحقق، وإذا لم يتحقق فإننا نحاول البحث في الأسباب التي حالت دون ذلكهل  .تجعلنا نحكم على هدف ما

، )ة(عي المستويات العمرية والمعرفية للمتعلملتعليمية يجب أن تكون واقعية تراالأهداف ا الواقعیة: -

قد تكون مشجعة على البيئة السليمة للتعلم،  كما أنها تراعي الظروف المحيطة بالعملية التعليمية التي

فمعرفة هذه الظروف يساعد على التخطيط لأهداف واقعية غير حالمة يمكن تحقيقها بالنظر للمعطيات 

 الذاتية الموضوعية المتوفرة

  شخصيتهمعلوم أن المتعلم يحتاج لتنمية مجموعة من الجوانب في  أن تلامس مختلف جوانب التعلم: -

 

 شروط صیاغة أهداف الدرس 6الوثيقة 
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: )ة(حتى ينشأ لدينا ذلك المواطن الصالح، والعملية التعليمية يجب أن تصب في إشباع رغبات المتعلم

المعرفية والنفسية والمهارية والحسية الحركية، فهذه الجوانب يجب أن تكون حاضرة في صياغة الأهداف 

تلامس الجانب المعرفي والعاطفي والمهاري مجموعة من الأهداف التي  )ة(التربوية، فيحدد المدرس

 .الدراسي ويشتغل على تحقيقها داخل الفصل
 .30و 29،  ص:مرجع سابق(: 2020قدوري الطاهر، الحافیظ ادریس، غوردوعبد العزیز،) -
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 التربوية استثمار الدعامات  المقطع الرابع:
 

 ؛7، 6، 5، 4، 3، 2، 1 :الوثائق -

 وثائق وكتابات أخرى موثقة. -

 

 

  

 
 ؛الدعامات الديداكتيكية )ي(فعر -

 ؛بطاقة واصفة لمبادئ وخطوات استثمار الدعامات الديداكتيكية في بناء التعلمات اعد)ي( -

 ؛ديداكتيكيةمركز للشروط التربوية الواجب توفرها في العامات ال )ي( حوض -

 ؛انجز)ي( جدول بمزايا استثمار الدعامات الديداكتيكية بالنسبة للمتعلم)ة( وللمدرس)ة( -

بصرية، بيئة -الدعامات الديداكتيكية على أساس الحواس المستقبلة )سمعية، بصرية، سمعية )ي(فصن -

 محلية(
 

 
 

في  ،التعلمي-الفعل التعليميأن يمارسا كل من المدرس والمتعلم لدون دعامات ديداكتيكية لا يمكن 

لية التعليمية التعلمية حور العمم )ة(جعلت المتعلمالتي لمقاربة بالكفايات ظل الاختيار البيداغوجي ل

تقاس فاعليته التدريسية بمدى تحكمه في تدبير الدعامات  الأخيروعززت وظائف المدرس الجديد، هذا 

على كافة المستويات وفي جميع الوضعيات وفق المبادئ والشروط البيداغوجية  الأصنافالمختلفة 

 والتربوية. 

 ؛امات الديداكتيكيةتعريف الدع -

 ؛لمبادئ وخطوات استثمار الدعامات الديداكتيكية في بناء التعلمات بطاقة واصفة إعداد -

 ؛عامات الديداكتيكيةدتوضيح مركز للشروط التربوية الواجب توفرها في ال -

 ؛انجاز جدول بمزايا استثمار الدعامات الديداكتيكية بالنسبة للمتعلم)ة( وللمدرس)ة( -

بصرية، بيئة -يف الدعامات الديداكتيكية على أساس الحواس المستقبلة )سمعية، بصرية، سمعيةتصن -

 محلية.(
 

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 المملكة المغربية

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  
 الأسدوس الأول
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 ،مواد الاجتماعيات للوسائل التعليمية أهمية كبيرة في خدمة المواقف التعليمية وفي بناء تعلمات 

مكانتها الخاصة الديداكتيكية عطت للدعامات أ ،المتمركزة حول المتعلمفالتدريس وفق المقاربة بالكفايات 

تعكسه التوجيهات التربوية الخاصة  الذي  الأمر ،خاصة بعد ظهور مفهوم التعلم الذاتي ،تعلماتفي بناء ال

تطلق على الدعامات  تتعدد التسميات التي الإعدادي والتأهيلي. بتدريس مواد الاجتماعيات للسلكين

وظائفها التعليمية، ومن ويعود السبب في ذلك إلى الاختلاف في تحديد أهمية الوسائل التعليمية  ،الديداكتيكية

عينة، المعينات الديداكتيكية، الوسائط ية، وسائل الإيضاح، الوسائل الم  تسمياتها نذكر: الوسائل التعليم

 .التعليمية

 :وتتجلى تلك الأهمية في العناصر التالية

مية على إن استخدام الوسائل التعليمية في التدريس، يوضح موضوعات التعليم، ويسهل العملية التعلي -

 ؛والمتعلم )ة(المدرس

تثير الوسائل التعليمية اهتمام المتعلم، وتولد لديه الرغبة في التعلم، وتساعد في إغناء التعلمات وإضافة  -

 ؛أبعاد ومؤثرات خاصة وبرامج متميزة وجذابة

 

 :نذكر منهاالدعامات الديداكتيكية تعاريف  تتعدد

من خلالها غموض  )ة(الدعامات الديداكتيكية هي كل الأدوات والوسائل التي يمكن أن يوضح المدرس -

صور ذهنية كاملة لها  ناء الموقف التعليمي، وبالتالي تكوينثأ )ات(الألفاظ والمفاهيم التي تواجه المتعلمين

على المتعلمين المعاني والأفكار، أو تدريب  ،يساعد على نجاح العملية التعليمية في أذهانهم، مما 

 .المهارات، أو تنمية الاتجاهات، أو غرس القيم فيهم

يء الدعامات الديداكتيكية هي كل أداة يستخدمها المدرس؛ لتحسين العملية التعليمية التعلمية، هي أي ش -

على بلوغ الأهداف، بدرجة عالية من  )ة(يستخدم في العملية التعليمية التعلمية، بهدف مساعدة المتعلم

، وهي جميع المعدات والمواد والأدوات التي يستخدمها المدرس لنقل محتوى الدرس إلى مجموعة الإتقان

دة فاعليتها، دون الاستناد إلى ، داخل غرفة الصف وخارجها بهدف تحسين العملية التعليمية وزياالمتعلمين

 .الألفاظ لوحدها

شطة الصفية والتي تساعد نالدعامات الديداكتيكية هي مختلف الوسائل والأدوات التي تستخدم في الأ - 

المتعلم على الفهم والاستيعاب والإدراك واكتساب المفاهيم والمعارف والمهارات، وتسهل عليه عملية 

وقد تكون تلك الوسائل التعليمية عبارة عن رموز ذات  ،هاراته واتخاذ المواقفالتعلم، وتعمل على تنمية م

غرافية والمجسمات، أو برامج وتعبير لفظي أو عددي أو غير لفظية كالأشكال والرسومات والصور الفوت

 .بصرية -سمعية
ئل الإيضاح وفي فهي أحيانا وسا ،سميت بمسميات مختلفة الدعامات الديداكتيكيةتجدر الإشارة إلى أن  -

يمكن تعريفها بأنها  ،كما يتم تداولها باسم المعينات الديداكتيكية ،أحيان أخرى وسائل سمعية بصرية

بمعية المتعلمين داخل القسم أو خارجه لبناء  )ة(مجموعة من الأدوات والمعينات التي يوظفها المدرس

 .المعارف والمهارات بغية تحقيق أو تنمية كفاية أو تقويمها

تجدر الإشارة إلى أن المفهوم الوسائط التعليمية اشمل من مفهوم الوسيلة إذ يحيل مفهوم الوسيط على  -

هي تلك القنوات المعتمدة  طوانطلاقا من ذلك فالوسائ ،مفهوم القناة وهذا بدوره يحيلنا على نظرية التواصل

والأجهزة السمعية البصرية والكتاب مما يعنى أنها تشمل الوسائل التعليمية  ،في نقل الرسالة التربوية

بهدف التبادل أو التبليغ أو نقل المعارف والمعلمات  ،المدرسي والتشخيص ووسائل الإعلام التربوي...

 وهي بذلك فعل تشاركي يضمن للجميع حق المساهمة والبناء والتطوير...  ،والخبرات والمواقف
 .64(: درس الاجتماعيات تخطيطا وتدبيرا وتقويما،  ص:2020،)قدوري الطاهر، الحافيظ ادريس، غوردوعبد العزيز -

 .2(: دليل الوسائل التعليمية ص: 2009وزارة التربية الوطنية،) -

 .131(:أساليب التدريس العامة، جار الفلاح للنشر والتوزيع الاردن، ص: 2000الخولي محمد علي،) -

 
 

 تعريف الدعامات الديداكتيكية 1الوثيقة 
 

 الدعامات الديداكتيكية في بناء الدرس استثمارأهمية  2قة الوثي
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 )ة(يستحضرها المدرس ،تهدف المبادئ العامة لاستخدام الدعامات الديداكتيكية عقلنة الفعل التعليمي 

يتم اختيار ، وعند التعامل مع الدعامات الديداكتيكية سواء لحظة تحضيره للدرس أو عند تدبيره للتعلمات

ونموه العقلي وحسب مستواه الدراسي،  )ة(الوسائل التعليمية بشكل متدرج وبطريقة تناسب سن المتعلم

ولكل وسيلة تعليمية قواعد استخدام خاصة بها، إلا أن هناك قواعد عامة تنطبق على جميع الوسائل 

 التعليمية، وهذه القواعد تشمل ثلاث مراحل: 

 ؛)التخطيط( التحضير -

 ؛الاستخدام -

 .التقويم والمتابعة -

وبشكل جيد وفاعل، لا  الهدف الذي وجدت من أجله في عملية التعلم الدعامات الديداكتيكيةلكي تحقق 

استحضار جملة من يقتضي الاستعمال المناسب للدعامات الديدادكتيكية ، إذ بد من مراعاة مبادئ استخدامها

 :المبادئ العامة

ة التدرج في تنمية لم الدعامات الديداكتيكية من المبسطة إلى المركبة مسايرة لمسأاستخدا مبدأ التدرج: -

 الكفايات والقدرات المستهدفة في المنهاج؛

استخدام دعامات متنوعة ومختلفة خلال الحصة الواحدة ومن حصة لأخرى لتفادي الملل الذي  التنويع: -

 ؛وتحقيقا لمبدأ الفارقية )ة(قد يشعر به المتعلم

 إدماج الدعامة المستعملة ضمن مكونات الدرس لتصبح جزءا لا يتجزأ منه؛ الإدماج: -

أن يتحقق التفاعل والتكامل بين الحقائق والمعلومات التي تقدمها الدعامات المستعملة واشتراكها  التكامل: -

 في تنمية قدرات وكفايات محددة؛

سبة المنصهرة في سيرورة بناء التعلمات والمتسقة مع يقتضي إدراجها في اللحظة التربوية المنا الوظيفة: -

 .هيكل الدرس
 .35التوجيهات التربوية تاهيلي ص:  -

 .65 ، ص:مرجع سابق(: 2020عبد العزيز،) ، غوردوإدريسقدوري الطاهر، الحافيظ  -

 

 ؛وضوعات التعلموتزيد انتباهه واهتمامه بم )ة(تقرب الوسيلة التعليمية معاني الألفاظ إلى ذهن المتعلم -

تعمل الوسائل التعليمية على تقريب الظاهرة أو المفهوم من المتعلم، وتسهل بذلك عملية التعليم والتعلم  -

 ؛وتجعلها مشوقة ومرغوب فيها

تعمل على إكساب المتعلم مهارات مرتبطة باستعمال الوسائل التعليمية المستعملة مثلا: مهارة قراءة  - 

 ؛ن الظواهر الجغرافيةوتحليل الخريطة وتوطي
ه يتفاعل مع الوسائل التعليمية بتلقائية وشغف لإشباع حاجاته نتجعل المتعلم هو المنتج لتعلماته، لأ -

 ؛للتعلم

مما يساعده في حل المشكلات التي تجابهه في  ،تنمي في المتعلم القدرة على التفكير العميق والتأمل -

ميق، يساعده في عملية التمحيص، عندما ترد عليه الحلول، فيختار وذلك لأن التفكير الع ،حياته التعليمية

 ؛منها ما يناسب الموقف الراهن

 ؛تساعد الوسائل التعليمية على تنويع أساليب التعليم والتعلم لمواجهة الفروق الفردية بين المتعلمين -

 .تعمل على اقتصاد الجهد والوقت في تبليغ بعض المعلومات والأفكار -
 .185(: كفايات التأهيل المهني للمدرس والمدرسة بين المرجعيات النظرية والتطبيق، ص: 2018ي التباري،)نبار -
 .65 ، ص:مرجع سابق(: 2020عبد العزيز،) ، غوردوإدريسقدوري الطاهر، الحافيظ  -

 . 296ية، القاهرة، ص: (: التعلم: المفهوم النماذج التطبيقات، مكتبة الأنجلو المصر2003عبد الحليم منسى محمود،) -

 

 

 الدعامات الديداكتيكية استثمارمبادئ  3الوثيقة 

 

 استخدام الدعامات الديداكتيكية شروط 4الوثيقة 

 
ة أو لحظة استثمارها مراعاة عدة شروط لا بد أن تتوفر عند تحضير الدعام )ة(درسمي تطلب من ال

اعتماد موارد رقمية تجسيدا  أوفي الدعامة في حالة الاستعانة بدعامات من خارج الكتاب المدرسي 

 .للانفتاح على تكنولوجيا المعلومات
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 :الدعامات الديداكتيكية ما يلي من أهم شروط استخدامو
 الديداكتيكية في مكانها الصحيح وتحديد الزمن المناسب  تخطيط وبرمجة استعمال الدعامات

 واستحضار الكفايات والأهداف التعليمية التي تحققها بدقة ووضوح؛ لعرضها،

 أن ترتبط الدعامة الديداكتيكية بالأهداف المحددة للدرس، ويتطلب هذا الأمر من المدرس اختيار 
  الدعامة المناسبة وفق ما يتطلبه موضوع التعلم؛

 هيئة أذهان المتعلمين، بحيث يأتي عرض الوسيلة في وقت يشعرون فيه أنهم بحاجة للحصول على ت

 معينة أو حلا لمشكلة ما أو تفسير ظاهرة؛ معرفة

  أن تكون الدعامة الديداكتيكية بسيطة غير معقدة ومفهومة وسهلة الاستخدام وأن تكون جذابة

 في بناء التعلمات؛لتعمل على إثارة المتعلمين وانخراطهم  ومشوقة

  التأكد من صلاحية الدعامة الديداكتيكية وتجريبها أو الاطلاع عليها مسبقا قبل عرضها على

 المتعلمين؛

  خطوات منهجية تساعد في بناء التعلمات بشكل بإتباعالتوظيف الديداكتيكي الجيد للدعامات وذلك 
 ؛(صحيح )استخدام النهج التاريخ والنهج الجغرافي

 عامة مع مستوى الذهني والفكري للمتعلمين، حتى نتمكن من ضمان الاستخدام الفعال تناسب الد

 لها؛

  تهيئة جميع الظروف المناسبة لاستخدام بعض الوسائل التعليمية خاصة تلك المرتبطة بتوظيف

المعلومات في بناء بعض التعلمات، ومنها توفير الأجهزة ومستلزمات عرضها، وتحديد الوقت  تكنولوجيا

  لمناسب لاستخدامها؛ا
  الوضوح والمقروئية، أن تكون الوسيلة التعليمية في حالة جيدة، وليس بها نقص أو بتر أو عيب، قد

 ...عملية التعلم، مثل الخط والشكل اللون والحجم أو الصوت قيعو
 .185ص: مرجع سابق، (: 2018نباري التباري،) -
 .65 ، ص:مرجع سابق(: 2020عزيز،)عبد ال ، غوردوإدريسقدوري الطاهر، الحافيظ  -

 

 التعلمية والتربوية وهي: -ي توجب في الدعامة الديداكتيكية عدة شروط حتى تؤدي وظيفتها التعليمية

فلا يجب أن تكون غامضة يشترط في الوسيلة التعليمية الوضوح في المعطيات التي تحملها،  الوضوح: -

أو تطرح أفكارا متناقضة، ومرتبطة بما يمكن أن يخدم الهدف التربوي، لأن الوثيقة الموظفة في بناء 

التعلمات يتم انتقاؤها بعناية فائقة، وإلا كان الأمر ضربا من العشوائية، تؤدي تناقضات معطيات الوثيقة 

 ؛ما إلى هدر الزمن المدرسيإلى فتح نقاش هامشي غير مفكر فيه، مما يؤدي حت

في معطياتها سواء كانت معلومات رقمية أو غير رقمية، لأن الهدف من توظيف الوثيقة إنما  البساطة: -

بغية الوصول إلى أفكار تساهم في بناء  )ات(هو تربوي بالأساس يسعى إلى إشراك أكبر عدد من المتعلمين

 ؛التعلمات

لى هذا الجانب من مستويات توظيف الوثيقة، فلا بد للوثيقة أن تكون وجب الانتباه إ السلامة اللغوية: -

مصاغة بلغة سليمة خالية من الأخطاء اللغوية، لأن الوثيقة خاصة إذا كانت نصا فإن لغته المحكمة يمكن 

 ؛)ة(تساهم في إغناء الرصيد اللغوي للمتعلم أن

، سواء كانت نصا أو أرقاما أو نسبا، لأن الوسيلة التعليمية يجب أن تكون معطياتها مختصرة القصر: -

الهدف من توظيفها هو استخراج معلومات بعد ذلك في عملية بناء التعلمات، لذا لا يجب توظف نصوص 

 ؛طويلة أو أرقام كثيرة، لأن من شأن ذلك أن ينعكس سلبا على الإنجاز، ويحيد به عن قصده

هدف الذي سطر في الدرس، وهنا تظهر قيمة التخطيط، لا بد للوسيلة أن تخدم ال خدمة الهدف المسطر:  -

فلا يقحم المخطط للدرس أي وثيقة لا صلة لها بالدرس لأن من شأن ذلك أن ينعكس سلبا على السير 

 ؛العادي للدرس

تخطيط لحظة بيداغوجية مناسبة، لكل وثيقة موظفة في ال الاستعمال في اللحظة البيداغوجية المناسبة: -

 ة المخطط الواعي الذي يفكر مليا في توظيف وثائق معينة، فما يناسب التمهيد من وثائق قد هنا تظهر لمسو

 الدعامة الديداكتيكيةالشروط التربوية الضرورية في  5الوثيقة 
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 لا يناسب باقي مراحل الإنجاز، فلكل مرحلة من الدرس وثائقها الخاصة؛

على  )ات(الوسيلة التعليمية يجب أن تكون مناسبة لعمر المتعلمين مناسبة لعمر الفئة المستهدفة تربويا: -

مثلاتهم، فالبنية العمرية في علاقتها بالتطور العقلي للمتعلمين يفرض انتقاء وثائق تناسب هذا مستوى ت

التطور حتى لا نسقط في أسئلة قد تفوق المستوى الإدراكي للمتعلمين ونسقط في متاهات نحن في حل 

 منها، لذا لابد من إيلاء المرحلة العمرية للمتعلم قيمتها الخاصة؛

ة التحيين، ما لتطرح معطيات الوسلية التعليمية في درس الاجتماعيات مسأ حينة:ذات معلومات م -

أن يكون مواكبا للمستجدات التي تعرفها الساحة السياسية والاقتصادية،  )ة(يفرض على المدرس

إذ فالمعطيات الاقتصادية والأرقام الديموغرافية والنسب والمراتب والنصوص القانونية تتغير باستمرار، 

لإحصائيات الاقتصادية وا والمعلوماتأن يحين ويجدد المعطيات،  )ة(المدرس ب علىيج

 ؛...والديموغرافية

الراحة هنا القصد منها أن عمل المدرس يكون واعيا ومعقلنا، وكلما كان  :)ة(يوفر الراحة للمدرس -

سي وتحويل النقاش التخطيط محكما كلما وفر الجهد للمدرس الذي سينحصر دوره في تنشيط الفصل الدرا

إلى نقاش أفقي بينهم، ويكتفي المدرس بالتصحيح ودعم الأجوبة الصحيحة  )ات(الدائر بين المتعلمين

 .والتوجيه والتعزيز والتثبيت
 .10و 9 ، ص:مرجع سابق(: 2020عبد العزيز،) ، غوردوإدريسقدوري الطاهر، الحافيظ  -
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 : بين صنفينوتختلف حسب الحاجة لاستعمالاتها، ونميز فيها  تيكيةالدعامات الديداكتتعدد وتتنوع 

  تداولا في الممارسة الصفية: والأكثرالاستخدام  شائعةالصنف الأول: دعامات ديداكتيكية 

 

 

 

 الديداكتيكيةلدعامات ا أنواع 6الوثيقة 
 

 الأولالصنف 
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 نولوجيات الحديثةالصنف الثاني: الدعامات المرتبطة بالتك 

 

 
 (: التوجيهات والبرامج التربوية الخاصة بتدريس مادة الاجتماعيات للسلكين الإعدادي والتأهيلي.2009مديرية المناهج والحياة المدرسية، ) -

 الصنف الثاني
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 : مرجع سابق. (2009،)يةمديرية المناهج والحياة المدرس -

 

 التقنيةلدعامات لشروط الاستخدام الديداكتيكي  7الوثيقة 
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 المملكة المغربية

  الخامسالمقطع 
 
 تدبير العتاد البيداغوجي: 1الوضعية التكوينية

 
 1 المنتوج المنتظر

 الوضعية سياق 2

 ؛3، 2، 1 :الوثائق -

 ثائق وكتابات أخرى موثقةو -

ومذكرات  والشبكة العنكبوتية المتدربين، والأساتذة بالأستاذاتتعتمد الورشة الموارد الخاصة الوثائق:  -

 وزارية ....
 2009دليل الوسائل التعليمية والوسائط التربوية غشت  -

 

 

 

  

 

 3 المرفقة الأسناد

 على مكتسباتك مواردك بما فيها الشبكة العنكبوتية والمذكرات الوزارية قم بما يأتي: ااعتماد
  ؛تعريفا للعتاد البيداغوجي )ي(ضع -
  ؛مفهوم العدة الديداكتيكية )ي(حدد -

 ؛صنف أنواع العتاد البيداغوجيو )ي(اذكر -

 ؛منهجية ومراحل استخدام العتاد البيداغوجي )ي(اقترح -

 .يانة المستمرة للعدة والعتاد البيداغوجيضوابط تضمن الص )ي(ضع -

  

-  
 

 

 الأدواتمختلف  إيداعمن الفصل الدراسي، وضمنه يتم  أساسيايشكل مخدع مادة الاجتماعيات مكونا 

من دور فانه يكلف  الأساسيمستعملة في تدريس مواد الاجتماعيات، ونظرا لما لهذا الركن والوسائل ال

محتوياته يتطلب توعية  هذا المرفق وصيانة بأهميةالوعي  أنقطاع التعليم موارد مالية مهمة. غير 

 ومساعدتهم على وضع ضوابط لاستدامته والمحافظة عليه. )ات(المدرسين

 

  ؛تحقيق تمثل صحيح حول العتاد البيداغوجي -
   ؛تعرف مفهوم العدة الديداكتيكية وتمييزها عن مفهوم العتاد البيداغوجي -

 ؛اع العتاد البيداغوجي وتصنيفهاتمييز أنوتعداد و -

 ؛صياغة منهجية ومراحل تعين على الاستخدام الجيد للعتاد البيداغوجي -

 .إدراك أهمية الصيانة المستمرة للعدة والعتاد البيداغوجي -

 
 

 المقترحة التعليمات 4

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1وءة: التدبير  مجز 

 الأسدوس الأول
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( بمعية ةالمدرس) الأدوات والمعينات التي يوظفهانها مجموعة من يمكن تعريفها بأ

 .تقويمهاأو تنمية كفاية أو المعارف والمهارات بغية تحقيق  لبناءخارجه  أواخل القسم د ،المتعلمين)ات(

الوسيط  مفهوميحيل  إذ ،هوم الوسيلةمف شمل منلتعليمية أمفهوم الوسائط ا نإلى أ الإشارةتجدر 

هي تلك القنوات  فالوسائطوانطلاقا من ذلك  ،يحيلنا على نظرية التواصل بدورهوهنا  ،القناة مفهومعلى 

 السمعية البصرية أنها تشمل الوسائل التعليمية والأجهزةمما يعني  ،المعتمدة في نقل الرسالة التربوية

رسي والتشخيص والوسائل الإعلام التربوي...، بهدف التبادل أو التبليغ أو نقل المعارف والكتاب المد

   حق المساهمة والبناء والتطوير. عوهي بذلك فعل تشاركي يضمن للجمي ،والمعلومات والمواقف
 (.2009ائل التعليمية والوسائط التربوية،)دليل الوس -

 

 مفهوم العتاد البيداغوجي 1الوثيقة 

 

 أهمية ووظائف الوسائل التعليمية 2الوثيقة 

 
 تتجلى أهميتها في:

 ؛تجنب اللفظية والتجريد -

 ؛تسهيل بناء المهارات والمفاهيم -

 ؛إثراء وإغناء المعارف -

 ؛استفزاز فضول المتعلم)ة( وخلق الدافعية لديه -

 ؛اقتصاد الجهد والوقت -

 توسيع خبرات المتعلم)ة(. -

 عليميةوظائف الوسيلة الت

 إن اختيار وسيلة تعليمية دون أخرى ينطلق أساسا من الوظيفة المنوطة بها -

 ؛التحفيز والدافعية -

 ؛التقويم -

 ؛إنتاج التعلمات -

 المساعدة وتقريب المعارف المجردة. -
 مرجع سابق. -

 

 
 مرجع سابق. -

 

 الوسائل التعليمية مراحل توظيف 3الوثيقة 
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 في شأن دفتر مساطر تدبير ملف الوسائل التعليمية 2018شتنبر  05بتاريخ  126-18مذكرة رقم  -

 شأن جرد وتخزين الوسائل التعليميةفي  2018شتنبر  06بتاريخ  127-18مذكرة رقم  -

 في شأن تنظيم عملية تحديد الحاجيات من الوسائل التعليمية 2018شتنبر  06بتاريخ  128-18رقم  مذكرة -

في شأن تنظيم وتسيير المختبرات العلمية والتقنية والقاعات  2018شتنبر  06بتاريخ  129-18مذكرة رقم  -
 المختصة

أو التقنيين أو اللجن الفرعية من أجل  في شأن تعيين الخبراء 2018شتنبر  06بتاريخ  130-18مذكرة رقم -
  تقييم الجودة التقنية للوسائل التعليمية أثناء عملية الاقتناء

 في شأن تدبير المواد الكيمايائية 2018شتنبر  06بتاريخ  131-18مذكرة رقم  -

 في شأن تدبير المتلاشي من الوسائل التعليمية 2018شتنبر  06بتاريخ  132-18مذكرة رقم  -

في شأن تنظيم عمليات إعارة وتحويل الوسائل التعليمية  2018شتنبر  06بتاريخ  133-18مذكرة رقم  -
 بالمؤسسات التعليمية ومراكز تكوين الأطر التربوية والإدارية

https://m.dahayas.com/2018/09/12/%D9%85%D8%B0%D9%83%D8%B1%D8%A7%D8%AA-
%D8%AA%D8%AF%D8%A8%D9%8A%D8%B1-%D9%85%D9%84%D9%81-
%D8%A7%D9%84%D9%88%D8%B3%D8%A7%D8%A6%D9%84-
%D8%A7%D9%84%D8%AA%D8%B9%D9%84%D9%8A%D9%85%D9%8A%D8%A9/ 

 

 مذكرات وزارية تعنى بتدبير العتاد البيداغوجي 3الوثيقة 

 

https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1261805092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1261805092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1271806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1281806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1291806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1291806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1301806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1301806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1301806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1311806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1311806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1321806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1331806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1331806092018.pdf
https://www.men.gov.ma/Ar/Documents/Note1331806092018.pdf
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 ؛3، 2، 1 :الوثائق -

 وثائق وكتابات أخرى موثقة. -

 

 

 

  

 

 المختلفة والمتنوعة:مواردك وعلى مكتسباتك  ااعتماد

 ؛سبورةالعرف)ي(  -

 ؛معايير تنظيم وتقسيم السبورة حدد)ي( -
  ؛الوضوح أثناء تدبير السبورة معايير ابرز)ي( -

  ؛الدقة أثناء تدبير السبورة إجراءات بين)ي( -

  أثناء تدبير السبورة.ايير التواصل معوضح)ي(  -
 

حضورها الدائم ضمن العدة إحدى أهم مكونات العتاد البيداغوجي، بالنظر إلى السبورة  عتبرت

استحضارا دائما لمعايير  السبورة توظيف ويقتضي ترشيدأكثر من غيرها من مكونات العتاد. 

 توليف الأساتذة المتدربينتتوخى هذه الوضعية التكوينية  وعليه. واجراءات عملية مضبوطة

وتحويلها باستمرار إلى  ها من جهةالمعايير اللازمة لتنظيم استعمال ولتحديد ،للسبورة اتعريف

 دعامة من جهة ثانية.

 

 ؛سبورةال فتعري -

 ؛معايير تنظيم وتقسيم السبورة تحديد -
  ؛معايير الوضوح أثناء تدبير السبورة إبراز -

  ؛الدقة أثناء تدبير السبورة إجراءات تبيين -

 يير التواصل أثناء تدبير السبورة.معا توضيح -
 

 المقطع الخامس 
 

 السبورة وسيلة: تدبير 2 الوضعية التكوينية
 

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

المغربيةالمملكة   

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  
 الأسدوس الأول
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 واعها نتعريف السبورة وأ 1الوثيقة 
 

يمكن لمدرس مواد الاجتماعيات تنظيم وتقسيم السبورة تقسيما مناسبا بحسب طبيعة الدرس، بحيث تقسم 
السبورة لأربعة أجزاء وهي من اليمين إلى اليسار: إذ يخصص الجزء الأول لكتابة المفاهيم والمصطلحات 
والأعلام، ويتضمن الجزء الثاني تصميم الدرس ي ُكتب فيه عنوان الدرس والعناصر الرئيسية والفرعية، 

لجزء الرابع تعرض به وأما الجزء الثالث عبارة عن حيز للشرح يمكن مسحه عندما تنتهي وظيفته، وا
 .دعامات وأشكال إضافية تعزز ما يوجد في الكتاب المدرسي

 تنظيم السبورة في درس الاجتماعياتشكل 

 
 

 تنظيم السبورة 2الوثيقة 
 

 مهارات وشروط استخدام السبورة في درس الاجتماعيات 3الوثيقة 
 

المدرس؛ لأنها تعطي صورة تعتبر السبورة وسيلة بصرية بالغة الأهمية للمتعلمين، وهي مرآة 

واضحة عن مدى تمكنه من تقديم الدرس والإحاطة بمختلف جوانبه المعرفية والديداكتيكية. ومن خلالها 

تظهر قدرات المدرس المهنية ومهاراته الشخصية في ترتيب وتنسيق السبورة وبلوغ أهداف التعلم. ومن 

 :قواعد استخدامها

 

تعد السبورة من أقدم الوسائل التعليمية المستعملة في التدريس، ومن الأدوات التعلمية الأساسية التي 

تساعد في انجاح العملية التعليمية، وهي إحدى الوسائل الشائعة في البيئة التعليمية، سهلة الاستعمال من قبل 

تحتل جزء مهما من الحائط الأمامي المدرس والمتعلم. وهي عبارة عن لوح مستوي ذات مساحة مناسبة، و

داخل قاعة الدرس، وتستخدم لتوضيح بعض الحقائق والأفكار وعرض موضوع الدرس. فالاستخدام الجيد لها 

على تتبع خطوات الدرس واستيعاب نقاطه وتعينهم هم وتنظيمها على نحو سليم يساعدالمتعلمين جذب انتباه ي

يستخدم المدرس السبورة في مختلف المحطات من الدرس وفي  ،نهاالتي تم شرحها وتدوي العناصر على تذكر

تقديم عناصر ومضامين درسه بشكل تدريجي وفي الوقت المناسب، لأنها وسيلة تعليمية مرنة ليس لها حدود 

بالنسبة لمختلف مراحل بناء التعلمات وتقويمها وبها تزيد طاقة المتعلمين على التعلم. وبذلك فالسبورة هي 

طريق وبوصلة العمل الصفي، فبنظرة واحدة على لوحة السبورة يمكن معرفة المسار المقطوع من خارطة 

  :واع من السبورات نذكر منهانوتوجد عدة أ ،الدرس والباقي إنجازه

وهي ذات اللوح الخشبي أو البلاستيك العادي الثابت أو اللوح ذات الوجهين أو  السبورة الطباشيرية: -

 وتكون ذات لون أسود أو أخضراللوح المتحرك 

يض، يكتب عليها بأقلام لبدية، ومن بتتكون من واجهة حديدية، ذات لون أ السبورة المغناطيسية: -  

ميزتها سهولة تثبيت عليها الحروف، والكلمات، أو بعض الرسومات، أو المجسمات الصغيرة التي تحمل قطع 

 .مغناطيسية

ة إلكترونية كبيرة الحجم ترتبط مباشرة بالحاسوب، تسمح بعرض عبارة عن لوح السبورة التفاعلية: -

المعلومات والبرامج المخزنة في ذاكرة الحاسوب، ويمكن كذلك استعمالها في شكل سبورة تقليدية باستعمال 

اللمس أو بواسطة قلم إلكتروني يتيح إمكانية الكتابة والرسم والتخطيط... فتوظيف هذا النوع من السبورات 

 .بشكل كبير في بناء درس الاجتماعيات ويزيد في تركيز دافعية التعلم يساعد
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  4الوثيقة 

الاهتمام بنظافة السبورة جيدا قبل الكتابة عليها، لأن السبورة غير النظيفة بشكل جيد تشتت انتباه  -

 ؛المتعلمين، وتجعل قراءة المكتوب عليها صعبا

توفير ما يحتاجه المدرس من أدوات تعينه على استخدام السبورة كالطباشير وأدوات الهندسة  -

 ؛...والرسم

نب المهمة من الدرس أو للتميز بين يح والترتيب أو إبراز بعض الجواضاستعمال الألوان للتو -

 ؛محاور العناوين الرئيسية والفرعية

 / تنظيم السبورة بشكل جيد عبر تخصيص مساحات: كتابة عناصر الدر س / المفاهيم والأعلام -
 ؛الدعامات / شروحات

ومختصر، ويستحسن توظيف الكتابة بخط سليم لغويا وواضح ومقروء، وبشكل منظم ومنسق  -

ناء ثناء كتابة بعض الشروحات. حيث لا يوجد أسلوب واحد لترتيب وتنسيق السبورة أثرموز دالة أ

  ؛ومهاراته )ة(الشرح، بل إن أسلوب ترتيب وتنسيق السبورة يتوقف على قدرات المدرس

الرجوع إلى الخلف لملاحظة ما يدون على السبورة، والتأكد من صحة  )ة(ينبغي للمدرس -

 ؛المضمون ومن سلامته اللغوية والتعبيرية

ينبغي أن يختار المدرس تموقعه الجيد عند استعمال السبورة، فيكون وجهه دائما متجها صوب  -

وألا يحجب رؤية المتعلمين  ناء الكتابة على السبورة، إلا عند الضرورة،ثالمتعلمين، ولا يتحدث إليهم أ

عما يكتبه. وأن يقف إلى جانب الجزء الذي يشرحه بزاوية ميل تمكنه من رصد حركية المتعلمين 

 ؛وتجنب حدوث مشكلات صفية

يستحسن استخدام الأدوات الهندسية في الرسم على السبورة لتكون الأشكال واضحة ومعبرة وذات  -

  ؛)ة(دلالة حتى تترسخ في ذهن المتعلم

، بل يجب إشراك المتعلمين في )ة(لا ينبغي احتكار الكتابة على السبورة من لدن المدرس

استخدامها ومتابعة ما يكتبونه خطوة بخطوة، ذلك أن إشراك المتعلمين في هذه المهمة، فيه إثارة 

وفي  جسميلاهتمامهم وتحفيزهم ومشاركتهم الفعالة في بناء التعلمات، وفيه تفادي لإرهاقهم العقلي وال

  نهاية الحصة لا ينبغي للمدرس أن يغادر الفصل الدراسي إلا بعد مسح السبورة

إجمالا يمكن القول إن السبورة تلعب دورا مهما في بناء دروس مواد الاجتماعيات، لذلك ينبغي أن 

ضر الدرس، أخذها بعين الاعتبار عند تح )ة(تعطى لهذه الوسيلة التعليمية العناية الكاملة، وعلى المدرس

وعليه أن يدرك أن استخدامها يساهم في تحقيق مجموعة من الأهداف المعرفية والمهارية التي تبقى 

 .)ة(راسخة في ذهنية المتعلم

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 )ات(المتعلمينمع ديداكتيكية نتاج دعامة وإ تدبير تصور: السادسالمقطع 
 

 ؛في السلكين مع المتعلمين)ات( إنجازهاحصر الدعامات الديداكتيكية الواجب  - 

 ؛نتاج دعامة ديداكتيكيةضبط شروط ومقتضيات إ -

 ؛تلك التي تم حصرهاتخطيط وانجاز دعامة ديداكتيكية من بين  -

 ثناء الإنجاز.  وتدبير الوقت أ تحديد إجراءات تتبع انجازات المتعلمين)ات( -

 
 

حصر الدعامات الديداكتيكية الواجب إنجازها مع المتعلمين)ات( في انجز)ي( جدولا ل  -

 ؛الاعدادي والثانوي وحسب كل مستوى دراسي السلكين

 ضبط شروط ومقتضيات إنتاج دعامة ديداكتيكية؛قم)ي( ب  -

 ؛قمت بحصرهادعامة ديداكتيكية من بين تلك  )ي(زخطط وانج  -

ثناء أزات المتعلمين)ات( وتدبير الوقت انجا التي ستتخذها لتتبعجراءات الإ )ي(دحد -

  .الإنجاز

سيكون  ،عند تسلمك لمسؤولية القسم بعد تخرجك من المركز ومباشرتك لمهامك التدريسية

إطار ي ديداكتيكية فدعامات من الواجب الاشتغال مع متعلميك على تصور وإنتاج 

تعلمية، الأمر الذي يتطلب منك ضبط شروط إنتاج دعامة ديداكتيكية مع -ضعيات تعليميةو

 المتعلمين)ات(، وتملك مهارات التتبع وتدبير الوقت أثناء الإنجاز.

 ؛لمادة الاجتماعيات )السلك الاعدادي والتأهيلي( الكتب المدرسية -

 .حسب المستوى والسلك دليل المدرس)ة( -

 

  
 

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المملكة المغربية

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 والتأهيلي شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  
 الأسدوس الأول
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 المملكة المغربية

  تدبير الحوار الديداكتيكي: السابعالمقطع 
 

 ؛5، 4، 3، 2، 1 :الوثائق -
 ؛جذع الآداب والعلوم الإنسانية ،المسار في الجغرافيا ،الكتاب المدرسي -
 وثائق وكتابات أخرى موثقة. -
 

  المعتمدة في العملية التعليمية التعلمية؛ هأشكالوتصنيف  الحوار الديداكتيكي تعريف -
  ؛صياغتهمقومات وتحديد التعلمي -السؤال التعليمي تعريف -
 التعلمي بالنسبة للمدرس)ة( والمتعلم)ة(؛-أهمية السؤال التعليمي ازبرأ -
ذلك على  يقوتطب، (3الوثيقة ) نوعأمثلة عن كل  بإعطاءلمقطع دراسي تعليمية تعلمية نماذج من أسئلة  تحليل -

 أسئلة درس الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى؛
 ، المجزوءة الأولى  من الكتاب المدرسي، بين أسئلة وصفية وأخرى تفسيرية؛8و 7أسئلة الدرس  تصنيف -
يداكتيكية والدأسئلة تراعي مواصفات وشروط السؤال التعليمي مع استحضار المقومات الابستيمولوجية اح اقتر -

  لمادتي التاريخ والجغرافيا باستثمار دعامة في التاريخ وأخرى في الجغرافيا من تحضيرك؛
  أثناء سيرورة الحوار؛ )ة(للمواقف التي يجب أن يدبرها المدرس توصيفاج انت -
 .واستثمارها داخل الفصل الدراسي )ات(منهجية تقويم أجوبة المتعلميناح اقتر -
 

صل في العملية الففقي والعمودي مؤشرا عن نجاح جماعة يد للحوار الديداكتيكي بشكليه الأيعتبر التدبير الج
التعليمية التعلمية. لذا عني هذا الركن المواكب لمختلف الوضعيات التعليمية بأهمية على مستوى التكوين النظري 
والتطبيقي. ويأتي هذا المقطع في سياق التعريف بالحوار وتقاسم مختلف الجوانب التي من شأنها تحسين تدبيره 

 .فصل الدراسيوالتدرب على استثمار مخرجاته داخل ال

  ؛المعتمدة في العملية التعليمية التعلمية هأشكالمصنفا  عرف)ي( الحوار الديداكتيكي -
  ؛صياغتهمقومات ا حددمالتعلمي -عرف)ي( السؤال التعليمي -
 والمتعلم)ة(؛التعلمي بالنسبة للمدرس)ة( -برز)ي( أهمية السؤال التعليميأ -
ذلك على  مطبقا، (3الوثيقة ) نوعأمثلة عن كل  بإعطاءلمقطع دراسي تعليمية تعلمية حلل)ي( نماذج من أسئلة  -

 أسئلة درس الولايات المتحدة الأمريكية قوة اقتصادية عظمى؛
 تفسيرية؛، المجزوءة الأولى  من الكتاب المدرسي، بين أسئلة وصفية وأخرى 8و 7صنف)ي( أسئلة الدرس  -
اقترح)ي( أسئلة تراعي مواصفات وشروط السؤال التعليمي مع استحضار المقومات الابستيمولوجية  -

  والديداكتيكية لمادتي التاريخ والجغرافيا باستثمار دعامة في التاريخ وأخرى في الجغرافيا من تحضيرك؛
  رورة الحوار؛أثناء سي )ة(انتج)ي( توصيفا للمواقف التي يجب أن يدبرها المدرس -
 .واستثمارها داخل الفصل الدراسي )ات(اقترح)ي( منهجية تقويم أجوبة المتعلمين -

 2 سياق الوضعية

 3 الأسناد المقترحة

 4 التعليمات المقترحة

 1 المنتوج المنتظر

 المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين 
 سطات-الدار البيضاء

 الفرع الإق ليمي بالجديدة
 

 يليوالتأه شعبة الاجتماعيات: مسلك الإعدادي
  1مجزوءة: التدبير  
 الأسدوس الأول
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3الوثيقة   

 

 

 

 

 

 أنعلى )ات(ساعدة المتعلمين م اصةخ والتعلمي التعليم الحديثة في علوم التربية عامة وف الاتجاهات كدتؤ

 ير لديهم.كمهارات التف تنمية إلىن يسعوا وأ تعلمهمفي  مستقلينيصبحوا  أنوعلى  ،يتعلموا كيف يتعلمون
الذي  ،لميالتع-ال التعليميالسؤ )ات(ى المتعلمينتنمية هذه المبادئ لدالوسائل الفعالة في  أهملعل من 

علم هارات التال جزء من مؤطرح الس مهارة نلألمين،وأسئلة المتع الحصة الدراسية أثناء )ة(أسئلة المدرسيشمل 

 الفعال.
 نلأ ة(،)للتفكير لدى المتعلمالاستفهام المختلفة في طرح السؤال المثير  اتأدوال المدرس الفعيوظف 

ا لدى تنميته يجبمهارات التفكير التي  فيثر بشكل كبير ومباشر تؤ اخل القسميطرحها د لة التيالأسئ

لمتعلمين)ات( اإجابات ي ير التي تظهر فكمستويات التف الارتباط القائم بينبالنظر الى  ، خاصة)ات(المتعلمين

ي يركزون ف كان المدرسون فإذا ،خلال الحصة )ة(ا المدرسالتي يطرحه الأسئلةأنواع  وبين ،الدرسعن أسئلة 

دمات هي قمال نإبداعيا وابتكاريا لأيرا تفك يفكر المتعلمون أنلمتوقع نه من غير افإ ،ذكر فقطتلعلى ا أسئلتهم

 .التي تحدد النهايات
 الأهداف تساعدهم على تحقيق مستويات، )ات(المتعلمين الإبداعي والنقدي لدىلة الجيدة التفكير الأسئ تثير

كنت توفرت فيها تم نخصائص إ سئلةللأ نعلما بأ إتقان،بلدرسه  )ة(والكفائية التي حددها المدرس المعرفية

عال لدى التفكير الف ها من تحقيق وخلق وظائف مختلفة منالمدرس)ة( في توظيفوبطرائق  بموجبها

تي ب نوع الكفايات الحس، وحسب المجالاتيف المراقي الواردة في الصنافات مما يسمح بتوظ ،)ات(مينلالمتع

الوحدة مع استحضار الكفايات المستعرضة  أوالدرس أو الحصة  إطارفي  ،متعلميه ا المدرس)ة( معيشتغل عليه

 .للمنهاج
التعلمية، ملف لغة التدريس، مجلة مدارات للتربية والتكوين، العدد الأول، مجلة منشورة من طرف المركز -(: ابستيمولوجية الأسئلة التعليمية2015منار عبد الله،) -

 .55، ص: 91-55ة الشرق، ص ص: ي لمهن التربية والتكوين جهالجهو

 

 "لسان العرب"سأل بمعنى طلب واستخبر، وقد ورد في  من فعلالسؤال: : المعجمي العربيالمدلول  -
، وجمع المسألة مسائل وتساءلوا، سأل بعضهم …فعل سأل بمعنى: سأل يسأل سؤالا ومسألة، والرجلان يتساءلان

الاً ومسألَةً: استخبره سأله عن كذا، وبكذَا ـسَؤ“نجد: ” المعجم الوسيط“بعضا. والسُّؤْل، ما سألَْتهَُ. وفي 
والواضح من الجانب المعجمي، . والسؤال ما يطلب من طالب العلم الِإجابة عنه في الامتحان )ج( أسَْئِلةَ  .هعن

 عتبري كماأن السؤال هو أس المعرفة،  أيأنه يقف عند كون السؤال بمعنى طلب الشيء، أو معرفة شيء ما، 
 .دي إلى المعرفةأن السؤال هو استدعاء معرفة أو ما يؤ

في القواميس الأجنبية بمعنى: طلب  "Question" ورد مفهوم السؤال: المدلول المعجمي الأجنبي -

فقد عرف   "Oxford"أما قاموس. الحصول على معلومات وحقائق أو التحقق من معرفة، وقد يأتي السؤال

مجموعة مفردات أو تعابير تهدف إلى الحصول على معلومات أو استجواب شخص حول قضية “السؤال بأنه 

يمكن القول، إن السؤال عنصر  .حصول على إجابة أو معلوماتللفيدل على الاستخبار ” سأل“ما، أما الفعل 

رفة، لسؤال باعتباره أداة البحث والمعأساسي لعملية البحث والتفكير، فطلب المعرفة والحصول عليها مرهون با

لذلك، فإن السؤال محدد للمعرفة، ولا معرفة بدون سؤال، ومن هنا تأتي أهمية العناية بطرائق صياغته وآليات 

  .بنائه

ن تنشيط المعلومات في ذه وسيلة معرفية تحفزيعد السؤال الديداكتيكي : مفهوم السؤال الديداكتيكي -

ا والإفادة منها، ويجعله قادرا على التفكير وفحص المادة التعليمية وفهمها. تتجلى أهمية واسترجاعه )ة(المتعلم

السؤال الديداكتيكي في أنه يوجه انتباه المتعلم إلى الأفكار والجوانب الأخرى المهمة في المادة المدروسة، ويحثه 

شبع حب اكتساب المعرفة، وتللتفكير وم على مقاربتها، وبذلك يكون أداة فعالة للتعلم، تزيد من دافعية المتعل

 .الاستطلاع لديه
 يقتضي حوارا بين الطرفين  -من المفترض أن يتم بين المدرس والمتعلم-إن أي بناء تشاركي للدرس 

 لمثلث التذليل الصعوبات المحتملة، وتسهيل عملية النقل الديداكتيكي للمعرفة، وتقريب المسافة بين أضلاع 

 

 التعلمي-ال التعليميالسؤ 1الوثيقة 

 مفهوم السؤال الديداكتيكي 2الوثيقة 
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هو سؤال  لبالأمر لا يتعلق بسؤال عاد يطرح ويتوقع إجابة معينة، ف، الأسئلة التعليميةبناء ليس سهلا 

ى فإن ، وبهذا المعن)ات(الوصول إلى أفكار تغني الدرس وتساعد على التعلم الذاتي للمتعلمين هدفهتعليمي 

نطلق من لا ي يأخذها بعين الاعتبار، والسؤال التعليمة كبرى وجب على المخطط للدرس للسؤال التعليمي أهمي

ة هو محور العملي يفراغ، وإنما هو مرحلة مفكر فيها بطريقة جيدة، بل لا نبالغ إذا زعمنا أن السؤال التعليم

ه هو الذي يكشف عن مدى تفاعل نالتعليمية التعلمية، لأن ما ينتظر من ورائه هو لب الفعل التربوي، كما أ

وللسؤال التعليمي شروط عديدة يمكن أن ، المتعلمين والدرس ويحفزهم للانخراط الإيجابي في عملية التعلم

  :نذكر بعضها
لا بد أن ينطلق من وثيقة تربوية موظفة في الدرس، فلا ينفع أن يطرح المدرس أسئلة تروم بناء التعلمات  -

 من فراغ دون سند تربوي؛
 اللغوية؛لا بد للسؤال التعليمي من أن تكون صياغته اللغوية واضحة، وخاليا من التعقيدات  -
 لا بد أن يكون مختصرا في تركيبته اللغوية؛ -
 ولا ينتظر من طرحه إجابات عديدة؛ .لا بد من توظيفه في اللحظة البيداغوجية المناسبة -
 .ولا بد أن يخدم أهداف التعلم -

 .علماتتوبهذا النوع من الأسئلة نتجنب العشوائية في العملية التعلمية، ونضمن مساهمة المتعلم في بناء ال
 .34و 33(: درس الاجتماعيات تخطيطا وتدبيرا وتقويما، ص:2020قدوري الطاهر، الحافيظ ادريس، غوردوعبد العزيز،) -

 تتنوع تصنيفات الأسئلة ذلك على النحو التالي:
:تصنيف حسب الإجابة المتوقعة 
 ؛أسئلة محددة الإجابة  -
  ؛أسئلة مفتوحة الإجابة -
:تصنيف الأسئلة حسب صنافة بلوم للأهداف في المجال المعرفي 

وهي الأسئلة التي تقيس قدرة المتعلم على استرجاع الحقائق والمفاهيم والتعميمات التي مستوى التذكر:  -

  ؛تعلمها
وهي الأسئلة التي تقيس قدرة المتعلم)ة( على التفسير والتعبير عن معلوماته بلغته الخاصة مستوى الفهم:  -

  ؛ويترجم المعلومات إلى رموز ويقارن بين المعلومات ويلخصها
وهي الأسئلة التي تقيس القدرة على تطبيق المعلومات أو المجردات في حل المشكلات مستوى التطبيق:  -

  ؛والمبادئ السابقة التي تم تعلمها في مواقف جديدة من خلال تطبيق المفاهيم
أسئلة تقيس القدرة على تميز الأجزاء المكونة لجسم أو مشكلة أو فكرة وإظهار العلاقات مستوى التحليل:  -

  ؛بينها
وهي أسئلة تقيس القدرة على العناصر والأشياء أو الأجزاء معا لتشكيل الكل وهي مستوى التركيب:  -

 ؛كير الإبداعي لدى المتعلمين)ات(تشجع التف
وهي تتضمن جميع المستويات السابقة تهدف إلى قياس القدرة على إصدار الأحكام وتقدير مستوى التقويم:  -

  .القيمة أو الفكرة أو المشكلة
 . 95(: مداخلات ودروس في علوم التربية، المركز الجهوي لمهن التربية والتكوين الدار البيضاء السطات، فرع الجديدة، ص: 2017الفاربي عبد اللطيف،) -

 

يقوم على طرح أسئلة وتلقي أجوبة، ولكي ينجح الحوار الذي يروم بناء تعلمات،  عادة ما الديداكتيكي. والحوار 

لأثر ا يستلزم إعدادا مسبقا للأسئلة الديداكتيكة، مع التدقيق في عملية صياغتها، وبنائها على ضوءفإن ذلك 

 .المفترض أن تحدثه على المتعلم)ة(، وكذا المقاصد منها، مع مراعاة التدرج في طرحها وتقويمها
 .2021فبراير 10، اطلع عليه بتاريخ: https://jilrc.com ::نترنيت، على الموقع(: مقال منشور على الأ2019باهة يوسف،)- 

 
 أصناف الأسئلة الديداكتيكية 3الوثيقة 

 التعلمية-الأسئلة التعليميةشروط صياغة  4الوثيقة 
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للحوار أهمية قصوى باعتباره أداة للتدريس سواء بالنسب إلى سير التدريس أو بالنسبة إلى تحقق عملية 

التعلم، فبواسطة السؤال يكون بمقدور المدرس)ة( إثارة انتباه المتعلم)ة( وتوجيه تفكيرهم وحثهم على التأمل 

هم كما يكون بإمكانه ترشيد فعل التدريس ذاته بناءا على تأمل رجع المردود أو تنشيط عمليات عقلية معينة لدي

ويمكن لمدرس)ة( أن يعلم متعلميه كيفية طرح الأسئلة بفضل تمكنه من مهارات صوغها وطرحها ولهذا ينبغي 

 أن يوظف المدرس الحوار في المواقف الآتية:
 ؛إثارة انتباه وحفز المتعلم )ة( -
 ؛على موضوع الدرستركيز الانتباه  -
 ؛تقويم عمل المتعلم)ة( خلال الدرس -
 ؛تلخيص ما سبق شرحه وتفسيره وتحليله -
 ؛مساعدة المتعلمين على إدراك علاقات جديدة وتمكينهم من استخراج مفاهيم وتعميمات -
 تنشيط الفكر الناقد وإثارته والمساعدة على الجهد الذاتي. -

 .94جع سابق، ص: (: مر2017عبد اللطيف الفاربي،) -

للتغذية الراجعة أثر كبير في تحسين عملية التعلم وبناء التعلمات، إذ تسهم في تثبيت المادة المتعلمة في 

الخاطئة من شأنه أن يعدل التمثلات  )ات(بالشكل الصحيح، إذ أن تصحيح إجابات المتعلمين )ة(ذهن المتعلم

الخاطئة التي حدثت في ذاكرتهم. كما تزود المتعلم بمعلومات تفصيلية عن طبيعة تعلمه، وتكمن أهمية التغذية 

 :الراجعة في تحقيقها للأهداف التالية

 الصحيح ، في حال تقديمه إجابة خاطئة؛  بناء تعلمات جديدة، فالمتعلم يبحث عن الجواب  -

 تحديد الفروق الفردية بين مستويات التلاميذ، والتعثرات التي يعاني منها بعضهم.   -

وعليه، فإن التغذية الراجعة يجب أن تواكب العملية التعليمية التعلمية في جميع مراحلها، وإلا فما فائدة 

 عمليات التقويم إن لم يتبعها تصحيح للإجابة الخاطئة وتعزيز للإجابة الصحيحة؟

تفاعل صفي داخل الفصل الدراسي، فالمتعلم عندما يقدم إجابة خاطئة، فإن المدرس هنا ينطلق من خلق  -

 التغذية الراجعة إلى تقويم إجابة المتعلم، وفي هذه الحالة يبني تعلمات جديدة؛
 مرجع سابق. -

 أنشطة الحوار 7الوثيقة  
 

وتلقي إجابات من طرف  )ة(وتعتمد بالدرجة الأولى على طرح  أسئلة من طرف المدرس 

. ومن ايجابياتها تنمية القدرات العقلية لدى المتعلم وبناء شخصيته، بروز الدور التربوي للأستاذ. )ات(المتعلمين

سلبياتها في عدم التحكم في عناصر الدرس، احتمالية الخروج عن الموضوع. وتنقسم هذه الأشكال وتتمثل 

 :إلى طريقتين هما
 

 أشكال تفاعيلة حوارية 8الوثيقة 

 5الوثيقة  مهارات توجيه الأسئلة

لا يتوقف نجاح درس ما على التخطيط الجيد له، أو صياغة أسئلته فحسب، وإنما يعتمد أيضا على كيفية 
توجيهها، فقد تبنى الأسئلة بشكل جيد أثناء التخطيط، إلا أن تدبيرها بشكل سيئ داخل الفصل قد يشوش على 

 التي تساعد على امتلاك مهارة وفيما يلي بعض المبادئويحول دون تحقق أهداف الدرس.  المتعلمين)ات(فهم 
 :توجيه الأسئلة

 ؛)ات(إلقاء السؤال بصوت مسموع لدى كل المتعلمين -
 صياغة السؤال بطريقة واضحة؛ -
 تحفيز المتعلمين للإجابة على الأسئلة؛ -
 وهم منشغلون بالكتابة أو بالكلام؛ )ات(عدم طرح الأسئلة على المتعلمين -

 .واعتماد البيداغوجيا الفارقية، أثناء طرح الأسئلة خلق الدافعية لدى المتعلمين،

 
 

 مهارات تلقي الإجابات المتعلمين)التغذية الراجعة( 6الوثيقة 
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مساعدة المتعلمين على عدم الشرود عن موضوع المناقشة من خلال اتخاذ مجموعة من الإجراءات  -

والتدخلات مثل السؤال من حين لآخر عن جوهر موضوع المناقشة ما يدعو المتعلمين إلى معاودة التركيز 

والتلخيص بين آن وآخر مما يساعد على التقدم غي المشاركة ودوين العناصر الأساسية للمناقشة عليها 

وطرف مختلف جوانب هذا الموضوع من خلال لفت انتباههم إلى مصادر الموارد التي يغفلون عنها والتركيز 

 على ما هو أساسي منها وتحليلها والموازنة بين جوانبها.
لدن بعض المتعلمين على حساب بعضهم الآخر والعمل على التوجيه المستمر منع احتكار الكلام من  -

 لسير
 المناقشة نحو ما يراد تحقيقه من أهداف من خلال تنظيمها والتوازي في معالجة محاورها والحرص على

 تحاشي الخلط والتكرار. 
تقويم المناقشة ومساعدة المتعلمين على القيام بهذا التقويم بأنفسهم من خلال تساؤلات من قبيل ما يلي:  -

 هل كانت المعلومات المتداولة كافية: هل اشترك الجميع في المناقشة؟ هل تحققت الأهداف من المناقشة؟ 
توضيح الأمور والسهر على أن  يسهم المدرس أثناء المناقشة بمعاودة صوغ ما دار فيها فمهمته هي -

يستوعب كل المتعلمون ما يتم تداوله من أفكار وتقديم خلاصة تركيبية والكشف عن دلالات وتجاوز 

 الصعوبات والصراعات والعوائق...
 .95(: مرجع سابق، ص: 2017عبد اللطيف الفاربي،) -

في الامتحانات، سواء المتعلقة بالمراقبة المستمرة أو  المتعلمين)ات(عادة ما نتساءل عن أسباب فشل 

الامتحانات الإشهادية، قلما ندرج أسئلة الامتحان ضمن قائمة هذه الأسباب، فالتصور الشائع يعتبر أن السؤال 

اكتسبها، دون أن تكون لهذه الأداة علاقة بتعثر المتعلم أو تفوقه المعارف التي و )ة(أداة لقياس قدرات المتعلم

دراسيا، إلا أن واقع الأمر يعكس أن بعض الأسئلة المدرجة في الكتاب المدرسي والكيفية التي تطرح بها، قد 

 فبناء اختبار لتقويم التعلمات، لا يتطلب من المدرس انتقاء نص  تسهم في إنتاج وإحداث الفشل الدراسي.

جعة، لانتقاء يستند إلى أسس ديداكتيكية نا  وتذييله مباشرة بأسئلة التقويم، بل يجب فهم النص واعتماد تخطيط

 .أسئلة التقويم الهادف التي يتوخى منها قياس أثر التعلم ومدى تمكن المتعلمين من الكفايات المستهدفة

 ا في صياغة أسئلة التقويم، بيان ذلك،إن الطريقة التي يعتمدها المدرس في بناء التعلمات، تعد موجه

أن المدرس إذا كان يعتمد الطريقة التلقينية بدل الطريقة الحوارية، ويركز على تلقين المعارف، واستعراض 

المعلومات، دون الاهتمام بالمهارات العقلية العليا، ثم صيغت أسئلة التقويم بطريقة تستدعي من المتعلم 

نتائج التقويم ستكون في أغلبها سلبية، وقد تؤدي إلى تعثر فئة من التلاميذ، بسبب  استعمال هذه المهارات، فإن

يجب على "بقوله ، أحد الباحثين في علم التقويم، G.scaloonطريقة صياغة أسئلة التقويم. وهذا ما يؤكده 

 نبثق عن التعلماتوالمهام المقومة أن تنسجم مع ما تم تعليمه، وأن هذا الأخير يجب أن ي الأسئلة المطروحة

المعبر عنها قبل أن تبدأ الحصة أو فترة التعليم والتعلم، وبلغة أخرى، يجب أن يرافق تخطيط إجراءات التقويم 

تلك المتعلقة بأنشطة التعليم والتعلم، وتكمن النقط المشتركة التي يستند عليها هذان الهدفان في التخطيط 

 . "للأهداف البيداغوجية المسطرة

أن أسئلة التقويم ينبغي أن تنسجم مع مختلف المعارف والمهارات، التي تم scaloon  قولنفهم من 

 اكتسابها، فمثلا أسئلة التقويم الخاصة بمكون النصوص، يفترض فيها أن تشمل: الملاحظة والفهم والتحليل 

 

 الديداكتيكي مواقف المساعدة أثناء الحوار 9الوثيقة 
 

 السؤال الديداكتيكي وتقويم التعلمات 10الوثيقة 

:مشتركا في الحوار كما لو كان واحدا  ويكون فيها المدرس طريقة الحوار الحر أي المناقشة الحرة

 .وينحصر دوره في حسن سير الحوار وشد الانتباه إلى الموضوع المتعلمين)ات(من 
:أكثر فعالية ويلعب دور المنشط والموجه  ويكون فيها المدرس طريقة الحوار المغلق أو السقراطي

 .طةلإجابات مضبو المتعلمين)ات(للحوار بحيث ترتكز هذه الطريقة على أسلوب وضع الأسئلة واستدراج 
 سابق.مرجع  -
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بالرغم من أنه لا توجد لأساليب التعلم خطوات محددة أو قوانين معينة كما ذكرنا سابقاً، إلا أنه توجد 

ة اختيار الأسئلعوامل تخص مدى نجاح الأهداف التربوية من خلال خطوات لها علاقة بأساليب التعلم، وهي 

الديداكتيكية الملائمة والقادرة على تحقيق الهدف التربوي، ولا يتأتى ذلك إلا من خلال التخطيط. في هذا 

 السياق، يمكن أن نتساءل، ما المهارة التي يحتاج إليها المدرس ليخطط جيدا؟ً

 :لكي يستطيع المدرس أن يخطط لأسئلته جيدا، ينبغي عليه

المراد تدريسها عن طريق تحليل محتوى المادة العلمية لمعرفة خصائص مستويات الإحاطة بالمادة 

 .المتعلمين وعلى ضوئها تتم صياغة أسئلة تراعي التدرج: أسئلة بسيطة، مركبة، أكثر تعقيدا

إدراك الكفايات  )ة(معرفة مخرجات المادة المدرسة: فمن خلال تحديد المهارات والقدرات، يستطيع المدرس

 .اف المرجوة، وبالتالي ترتيب الأسئلة وفق الأهميةوالأهد

التمثل الجيد لمراحل الدرس: إن معضلة التعليم اليوم هي انشغال الأساتذة الدائم بالبحث عن مداخل 

 واغفال التفكير في كيفية تقويمه، مع ما يعنيه ذلك من تخطيط محكم لمراحل الدرس. للدرس،

 .بالتأكد من تحقيق أهداف الدرسصياغة الأسئلة التقويمية الكفيلة 

الإلمام بطرائق التدريس الحديثة: والتي من خلالها يتمكن المدرس من تحقيق الأهداف المرجوة، وذلك 

يستلزم الإلمام أولا بنظريات التدريس، لكي تساعده في تحديد أفضل الطرق التعليمية الملائمة للموقف 

 .التعليمي
 مرجع سابق. -

  

 

 

 

 وبناء التعلماتالسؤال الديداكتيكي  5الوثيقة 

ار إلى ارتباط عدد الأسئلة بزمن الاختبوالتركيب والتقويم، وأن تنسجم مع الكفايات المراد قياسها، إضافة 

 .المحدد للإنجاز

فالتقويم، إذن، ينبغي أن يتم عبر خلق وضعيات محفزة، تستدعي تعبئة المعارف وتنظيمها، وهذا يتطلب 

لاختبارات فمثلا، إذا اعتمد المدرس ا التفكير في الأسئلة تخطيطا وتدبيرا، حسب نوعية الاختبارات التقويمية.

التي تستعمل لقياس قدرة المتعلم على التفكير المركب، الذي يقوم على إدماج المعارف والربط بين  المقالية،

الأفكار ومهارة الكتابة، وإبداء الرأي. ينبغي أن يصاغ السؤال المقالي بدقة متناهية، لكي لا يحجب عن 

 .المتعلم فهم النص
 مرجع سابق. -

 

 
 التعلمات وبناءالسؤال الديداكتيكي  11الوثيقة 


